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ZEITSCHRIFT FUR BERUFS- UND WIRTSCHAFTSPADAGOGIK, 113, 2017/4, 542568

CHRISTIANE KUHN / ROLAND HAPP

Effekte von curricularen Verinderungen

im Zuge der Bologna Reform auf

das fachdidaktische Wissen von Studierenden
der Wirtschaftspidagogik

Effects of the curricular changes following the Bologna process on
the pedagogical content knowledge of student teachers of business and
economics

KURZFASSUNG: Der Beitrag liefert Befunde zu einer Studie, in der sowohl Studierende aus
dem kiirzlich ausgelaufenen Diplomstudiengang als auch Studierende aus dem neuen Bache-
lor-/Masterstudiengang (BA/MA) Wirtschaftspidagogik mit einem Instrument zur Erfassung
des fachdidaktischen Wissens im kaufmannisch-verwaltenden Bereich untersucht wurden.
Uber dieses Vergleichsgruppendesign ist es moglich, der Frage nachzugehen, inwieweit inten-
dierte curriculare Verinderungen in dem neuen BA/MA-Studienmodell zu einer Erh6hung
des fachdidaktischen Wissens im Vergleich zum Diplomstudiengangmodell beigetragen ha-
ben. Es wurde sowohl im BA- als auch im MA-Studiengang je ein zusitzliches fachdidaktisches
Modul eingefiihrt. Die Ergebnisse im Fachdidaktik-Test zeigen, dass die MA-Studierenden im
Vergleich mit den fritheren Diplom-Studierenden beim Verlassen der Universitit nur gering-
fiigig hohere Messwerte erreichen. Der Beitrag berichtet iiber weitere Einflussfaktoren auf das
fachdidaktische Wissen und diskutiert Limitationen der Studie sowie Implikationen fiir wei-
terfithrende Untersuchungen.

Schlagworte: Fachdidaktisches Wissen, Bologna Reform, Lerngelegenheiten, Wirtschaftspad-
agogik

ABSTRACT: This article provides findings of a study in which the pedagogical content know-
ledge (PCK) in business and economics of graduates of the recently expired diploma program
and of graduates of the new bachelor/master program of business education was assessed and
compared. The purpose of using a comparative group design was to determine the extent to
which the introduction of an additional pedagogical module in the new bachelor/master study
model resulted in an intended increase in graduates’ PCK. The results indicate that the grad-
uates of the new master program had only slightly more PCK than graduates of the former
diploma program. Additional factors influencing students’ PCK are identified using multiple
regression. Limitations of the study and implications for further research are discussed.

Keywords: Pedagogical content knowledge, Bologna process, learning opportunities, business

and economics educatioi
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1. Ausgangslage*

Lange Zeit wurde gegeniiber der ersten Phase der Lehrerausbildung in Deutschland
die Kritik getibt, dass die starke Dominanz fachwissenschaftlicher Inhalte mit einer Ver-
nachlissigung von fachdidaktischen Inhalten einhergehe (TERHART, 2009, S. 427). Mit
der Einfithrung der modularisierten BA/MA-Strukturen im Zuge der Bologna Reform
verband sich im Blick auf die Lehrer(aus)bildung nunmehr vielerorts die Hoffnung,
dass die — primir politisch motivierten — Verinderungen dazu genutzt wiirden, derarti-
ge Defizite zu beseitigen oder wenigstens spiirbar abzumildern (ARNOLD & REH, 2005,
S.151; BLOMEKE et al., 2013; BOHNER, 2009, S. 441; GEHRMANN, KRANZ, PELZMANN
& REINARTZ, 2013; HAPP, KUHN & ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA, 20163, S. 204).*

Dass strukturelle Verinderungen hierzulande fiir notwendig gehalten wurden, zeigt
sich auch an den Bemiihungen der KMK (2014; 2017), die fiir die Lehrer(aus)bildung
»landergemeinsame” inhaltliche Anforderungen zu den Fachwissenschaften ebenso wie
zu den Fachdidaktiken aufstellte. Ausgehend von den Anforderungen im Berufsfeld der
Lehrkrifte erstreckt sich deren Geltungsanspruch zur Forderung der fachbezogenen
Kompetenzen angehender Lehrkrifte auf beide Phasen (Studium und Referendariat),
also auch auf die Rahmenvorgaben zur universitiren Ausbildung im kaufménnisch-ver-
waltenden Bereich, die hier thematisiert wird (s. KMK, 2017, S. 73—75).

Nicht zuletzt in Reaktion darauf, hat die Sektion ,Berufs- und Wirtschaftspada-
gogik® in der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft als Vertretung der
entsprechenden universitiren Ficher ihr ,Basiscurricullum“ (FASSHAUER, SEEBER &
SEIFRIED, 2014) revidiert und auf die neuen kompetenzorientierten Anforderungen
angepasst. In diesem Dokument wird dem Anteil fachdidaktischer Studien nahezu
das gleiche Gewicht zugewiesen wie demjenigen der fachwissenschaftlichen Studien
(FASSHAUER et al,, 2014, S. 9-10).2

Sowohl zu den Effekten der reformierten als auch der traditionellen, stirker ,fach-
wissenschaftlich” orientierten Studienprogramme liegen bislang nur wenige empirische
Studien vor (ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA, NICKOLAUS & BECK, 2013, S.1). Das
entspricht nicht dem, was man angesichts der rege gefithrten Debatte um eine Out-
come- bzw. Kompetenzorientierung erwarten wiirde, die in der Lehrer(aus)bildung in
jiilngerer Zeit anvisiert wird (COCHRAN-SMITH et al., 2012). Kompetenzorientierung
im Sinne der Bologna Reform erfordert weitaus mehr als die formale Beschreibung von
intendierten Kompetenzen in Modulhandbiichern, Studien- und Priifungsordnungen,

1 Die Autoren danken Klaus Beck fiir die konstruktiven Anmerkungen zum Beitrag. Ebenso flossen in die
Uberarbeitung dieses Beitrags Hinweise aus anonymen Gutachten ein, weshalb wir unseren Dank auch
hierfir aussprechen.

2 Das gilt nicht nur fiir Deutschland. Auch in anderen europiischen Landern wurden mit der Umstellung
auf das BA/MA-Studienmodell Verbesserungen in der universitiren Ausbildung der Lehrkrifte angestrebt
(s. die Beitrige in DE WEVER etal,, 2016, S. 13).

3 Die stirkere Fokussierung auf die Fachdidaktik des jeweiligen Fachs (der ,Berufswissenschaft*) lsst sich
rein quantitativ auch daran bemessen, dass in den letzten Jahren eine Reihe von (Junior-)Professuren
eingerichtet worden ist mit dem Ziel, diesen Studienbereich in der Lehre zu stirken (SCHMIDT-HERTHA
& TIPPELT, 2014; VOLLMER, 2007).
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wie sie bislang an deutschen Hochschulen vorrangig praktiziert wird (s. das Fachgut-
achten der HRK, 2012, S. 6). Die Herausforderung liegt vielmehr in der kompetenz-
orientierten faktischen Gestaltung von Studiengingen und Lehrveranstaltungen unter
Beriicksichtigung einer angepassten Priifungspraxis (HRK, 2012, S. 6). Eine grundle-
gende Voraussetzung stellen objektive, reliable und valide Testinstrumente dar, welche
fundierte Aussagen dariiber liefern, in welchem Ausmafd die intendierten Kompeten-
zen iiber das Studium hinweg und am Ende des Studiums erreicht wurden (zLATKIN-
TROITSCHANSKAIA, PANT, KUHN, TOEPPER & LAUTENBACH, 2016, S. 2). Speziell
fir eine Analyse von Wirksamkeitsmechanismen der reformierten und traditionellen
Studienginge bedarf es dariiber hinaus eines elaborierten Designs, welches die jewei-
ligen Besonderheiten unter Kontrolle zahlreicher weiterer Faktoren in angemessener
Form bericksichtigt. Dieses war im Zuge der Umstellung von den ausgelaufenen Di-
plom- hin zu den BA-MA-Strukturen forschungsmethodisch tiber natiirliche, quasi-
experimentelle Studien mdoglich (vgl. ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA, FORSTER &
HAPP, 2012, S. 424).* Aktuell konnte keine weitere Studie gesichtet werden, die bei-
spielsweise, wie es erforderlich wire, unter Einsatz und Anwendung eines geeigneten
Testinstrumentes und Kontrollgruppendesigns gezielt untersucht, inwieweit sich Stu-
dierende aus den beiden Studienmodellen (BA/MA vs. Diplom) in ihrem fachdidakti-
schen Wissen unterscheiden (s. z. B. die Forschungsstandanalyse in KUHN, ZLATKIN-
TROITSCHANSKAIA, PANT & HANNOVER, 2016; ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA et
al,, 2016; fiir eine Analyse des (allgemeinen) pidagogischen Unterrichtswissens und des
bildungswissenschaftlichen Wissens in den modularisierten und traditionellen Studien-
gingen s. die LEK-Studie von KONIG & SEIFERT, 2012, S. 17; SEIFERT & KONIG, 2012,
S. 36). Hier setzt der vorliegende Beitrag an.

Im Zuge der Umstellung vom Diplom- auf den BA/MA-Studiengang Wirtschaftspa-
dagogik waren an der Johannes Gutenberg-Universitit Mainz mehrere strukturelle An-
derungen vorgenommen worden (ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA & BREUER, 2007,
S.2; s. ausfiihrlicher in Kapitel 3). Sie betrafen u. a. die Einfithrung je eines fachdidakti-
schen Moduls in der BA- wie auch in der MA-Phase sowie die Erhéhung des Umfangs
der schulpraktischen Studien, die sich nun tiber das gesamte Studium hinweg erstre-
cken (SATERDAG, 2008, S.1).° Im gleichen Zuge wurden auch formal-organisatorische
Anderungen (bspw. stirkere Einbindung der Lehrbeauftragten aus den Studiensemina-
ren) umgesetzt.

Diese Verinderungen warfen und werfen die Frage auf, inwieweit sich durch sie die
fachdidaktische Professionalisierung der Studierenden der Wirtschaftspadagogik in

4 Der quasi-experimentelle Charakter, der in der vorliegenden Studie die Ubergangsphase zwischen den
beiden Studienmodellen aufgreift, fithrte dazu, dass bei der Stichprobenziehung Einschnitte in Kauf ge-
nommen werden mussten. Daher werden die Befunde auch aus dieser kritischen Perspektive diskutiert (s.
hierzu auch die Limitationen im abschlieBenden Kap. 5).

5 Ein Erklarungsansatz hierfiir kdnnte in der Komplexitit des Designs zur Untersuchung einer derartigen
Zielstellung liegen (s. Kap. 3.2).

6 Hier nimmt das Land Rheinland-Pfalz dank der Implementierung eines Dualen Studien- und Ausbil-
dungskonzepts zum Zwecke eines kontinuierlichen Kompetenzaufbaus eine Vorreiterstellung ein.
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die erwartete Richtung entwickelt. Die Studie, tiber die hier berichtet wird, konzen-
triert sich auf die Analyse des Einflusses von fachdidaktischen Lehrveranstaltungen
auf das fachdidaktische Wissen der Studierenden.” Zunichst erfolgt eine theoretische
Einbettung der skizzierten Fragestellung in die Forschung zum Professionswissen von
Lehrkriften und im Anschluss daran eine Aufarbeitung des einschligigen Forschungs-
standes (Kap. 2). Die vollzogenen strukturellen Veranderungen von dem ausgelaufenen
Diplom-Studiengang hin zu dem BA/MA-Studienmodell werden in Kap. 3.1 vorgestellt.
Dieses miindet in die Darstellung des Erhebungsdesigns und der Vorstellung des Testin-
struments zur Erfassung des fachdidaktischen Wissens (Kap. 3.2). In Kap. 4 werden die
Befunde aus der Analyse mit einer Stichprobe von 297 Studierenden der Wirtschaftspa-
dagogik aus dem inzwischen ausgelaufenen Diplom-Studiengang und den BA/MA-
Studienmodellen dargestellt. Der Beitrag schliefit mit einer kritischen Erérterung der
Befunde und einem Ausblick auf zukiinftige Forschungsfelder (Kap. 5).

2. Theoretische Einbettung und Forschungsstand

2.1 Konzeption des fachdidaktischen Wissens als Teil der professionellen Kompetenz
von Lehrkriften

In der Literatur besteht Konsens dariiber, dass das Professionswissen eine zentrale Fa-
cette der professionellen Kompetenz einer Lehrkraft bildet (vgl. kRAUSS, 2011, S. 183;
ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA, BECK, SEMBILL, NICKOLAUS & MULDER, 2009,
S.14). Weitere Kompetenzfacetten, die in den gegenwirtig vorgeschlagenen Struktur-
modellen zur professionellen Kompetenz von Lehrkriften ausdifferenziert werden, sind
Uberzeugungen®, selbstregulative Fihigkeiten und motivationale Orientierungen (z.B.
SEIFRIED & WUTTKE, 2015, S. 126). Zum Professionswissen hat sich nach derzeitigem
Stand der Diskussion die Unterscheidung nach sHULMAN (1986) durchgesetzt, wonach
es in Fachwissen (content knowledge), fachdidaktisches Wissen (pedagogical content
knowledge) und padagogisches Wissen (pedagogical knowledge) unterteilt wird (BLO-
MEKE & DELANEY, 2012, S. 225; KRAUSS, 2011, S. 181).> Dass dem Fachwissen der Lehr-
krifte eine fundamentale Bedeutung fiir das Gelingen des Unterrichts zukommt, ist in
der Forschungsliteratur unbestritten (HATTIE, 2009). BLOMEKE und DELANEY (2012,
S. 235) rechnen zum Fachwissen (bei Lehrkriften im Fach Mathematik) nicht nur den

7 Die Studie und die Datenbasis aus dem ersten Messzeitpunkt sind Teil des Projektes ,Konstruktion eines
Messinstruments zur Erfassung der fachdidaktischen Kompetenz in der Domine Wirtschaftswissenschaf-
ten”, das durch das Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (BMBF) unter dem Férderkennzei-
chen 01JGo928 gefordert wurde.

8  Zu Befunden der Entwicklung der epistemologischen Uberzeugungen von angehenden Lehrkriften im
kaufminnisch-verwaltenden Bereich s. scHMIDT et al. (2015).

9 Inseiner urspriinglichen Konzeptualisierung fiihrt SHULMAN (1985) auch das ,curricular knowledge“ mit
auf. In zahlreichen Studien wie TEDS-M (BLOMEKE et al,, 2010) wird dieser Bereich jedoch eher dem
~pedagogical content knowledge” zugeordnet.
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verfiigbaren Wissenskorpus, sondern auch die Fahigkeit, dieses Wissen zu organisieren.
Das padagogische Wissen lasst sich nach Shulman als fachunabhingig (,,general“) cha-
rakterisieren. Es handelt sich dabei um allgemein padagogisches bzw. pidagogisch-psy-
chologisches Wissen, welches der Unterrichtsgestaltung facheriibergreifend zugrunde
liegt (VOSS, KUNINA-HABENICHT, HOEHNE & KUNTER, 2015, S. 194,).

Im Fokus dieses Beitrags steht das fachdidaktische Wissen, das es in einem Struk-
turmodell zu konzeptualisieren gilt. Die von SHULMAN (1987, S. 9) benutzte Metapher,
wonach das fachdidaktische Wissen als , Amalgam® aus den beiden anderen Wissensbe-
reichen (Fachwissen und pidagogisches Wissen) angesehen werden kann, wird in der
Literatur hiufig fiir eine erste Konzeptualisierung aufgegriffen (KUHN, 2014, S. 36; SEIF-
RIED & WUTTKE, 2015, S.125-126). Wesentliches Kennzeichen des fachdidaktischen
Wissens ist demnach, dass es sich als Wissen kennzeichnen lisst, fachspezifische Inhalte
fiir die Schiiler* zuginglich zu machen (BLOMEKE & DELANEY, 2012, S. 233; KRAUSS et
al, 2011, S.182). Im vorliegenden Kontext handelt es sich um das fachdidaktische Wis-
sen in der Domine Wirtschaft, das doméanenspezifische Merkmale beim Unterrichten
im kaufminnisch-verwaltenden Bereich enthilt (KUHN, 2014, S. 45).

Zur Beschreibung des fachdidaktischen Wissens im kaufménnisch-verwaltenden
Bereich wird das Strukturmodell von KUHN (2014) zugrunde gelegt, welches auf Basis
umfassender Literaturanalysen entwickelt worden ist und das in seiner Konstruktion an
fachdidaktische Konzepte anderer Dominen anschliefit (z. B. BLOMEKE et al., 2008).
Fachdidaktisches Wissen eines Lehrers in dieser Domine erstreckt sich demnach tiber
die konzeptionell unterschiedenen lehr- sowie lernprozessbezogenen Anforderungen
unter Riickbezug auf die kaufminnisch-verwaltenden Kerngebiete (z.B. Geschifts-
und Unternehmensprozesse, unternehmerische Rahmenbedingungen und Wertent-
scheidungen, s. BROTZ et al,, 2011, S. 27-29) und die bei den Schiilern zu férdernden
Kernkompetenzen (z.B. Problemlésungs- und Entscheidungsfihigkeit, s. KUTSCHA,
2009, S. 50-55). Das Praxisfeld, in dem sich diese Anforderungen stellen, befindet sich
i.d.R. im berufsbildenden Kontext, der u.a. durch eine hohe Heterogenitit des Schii-
lerklientels und die Orientierung an Lernfeldern gekennzeichnet ist (vgl. KUHN, 2014,
S. 52—54; KMK, 2011, S.10; NICKOLAUS, BECK & DUBS, 2010, S.162; SLOANE, 2004,
S.352). Gemif den inhaltlichen Anforderungen werden im Strukturmodell das (i) lehr-
bezogene Wissen tiber curriculare und unterrichtsplanerische Kriterien zur Auswahl,
Abstimmung und Aufbereitung von Lehrzielen, -inhalten und -methoden fiir den kauf-
minnisch-verwaltenden Bereich, sowie (ii) das lernprozessbezogene Wissen iiber das
Erkennen von und den Umgang mit Lernvoraussetzungen und -schwierigkeiten in eben
diesem Bereich konzeptionell unterschieden.

Dariiber hinaus unterscheidet das Modell propositionale, fallbezogene und strate-
gische Wissenskomponenten (SHULMAN, 1986), welche bei der Bewiltigung der fach-
didaktischen Anforderungen im kaufméinnisch-verwaltenden Bereich die Gegenstinde
spezifischer kognitiver Prozesse des Erinnerns, Verstehens, Anwendens, Analysierens,

10 Das in diesem Beitrag verwendeten Genus ist geschlechtsunspezifisch. Die ausschlieflliche Verwendung
der maskulinen Form soll die Lesbarkeit erhéhen, schlieit jedoch stets die feminine Form mit ein.
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Evaluierens und Kreierens bilden (vgl. ANDERSON & KRATHWOHL, 2001; SHULMAN,
1987; s. ausfiihrlich KUHN, 2014, S. 101-103).

Die bildliche Umschreibung von sHULMAN (1987, S.9), wonach sich das fachdi-
daktische Wissen als Amalgam aus Fachwissen und pidagogischem Wissen konstitu-
iert", leitet auf die Frage tiber, in welcher Beziehung die skizzierten Wissensbereiche des
Professionswissens von Lehrkraften tatsichlich untereinander stehen. In den vorherr-
schenden Modellen und Operationalisierungen zeigt sich zunachst, dass von separaten
Wissensbereichen ausgegangen wird (vgl. z. B. BLOMEKE et al., 2008, S. 50; FRITSCH et
al. 2015, S. 3; KRAUSS et al., 2011, S. 181; RIESE & REINHOLD, 2012, S. 113). Dabei kon-
zentrieren sich die Analysen insbesondere auf die empirische Unterscheidbarkeit von
Fachwissen und fachdidaktischem Wissen. Aktuelle Befunde deuten dabei darauf hin,
dass das fachdidaktische Wissen einen eigenstindigen und separierbaren Wissensbe-
reich des Professionswissens darstellt (BAUMERT & KUNTER, 2011, S. 36—37), was sich
in Studien zu unterschiedlichen Fichern zu bestitigen scheint™ (s. fiir die Fachdidaktik
Wirtschaft KUHN et al., 2014; fir die Fachdidaktik Mathematik BAUMERT & KUNTER,
2011, S. 36-37; BLOMEKE, SUHL, KAISER, FELBRICH & SCHMOTZ, 2010, S. 43—44; fiir
die Fachdidaktik Physik KIRSCHNER, 2013, S. 102-103 ). Wenngleich in der Literatur ein
Konsens dariiber besteht, dass das Fachwissen nur eine notwendige, nicht aber hinrei-
chende Bedingung fiir das fachdidaktische Wissen darstellt und Verweise zum Einfluss
des piadagogischen Wissens auf das fachdidaktische Wissen geliefert werden (VAN DRI-
EL, VERLOOP & DE VOS, 1998, S. 681), wird der Frage nach der empirischen Unter-
scheidbarkeit eben dieser beiden Wissensbereiche weitaus seltener nachgegangen.” Aus
den einschligigen Studien und den dort untersuchten Merkmalen ergibt sich vielmehr,
dass neben dem Fachwissen weitere Pridiktoren (z.B. eine abgeschlossene Berufsaus-
bildung) fiir die Ausprigung des fachdidaktischen Wissens bedeutsam sind (s. Kap. 2.2;
KUHN et al, 2014, S. 156-157; RIESE & REINHOLD, 2012, S. 114-115; SEIFRIED & WUTT-
KE, 2015, S. 127) .4

11 Die Amalgam-Metapher wird nach GESS-NEWSOME (1999, S. 11-14) mit zwei Modellen konkretisiert, bei
denen das fachdidaktische Wissen einerseits als Schnittmenge aus fachspezifischem, pidagogischem und
zusitzlich Kontextwissen (integratives Modell) und andererseits als Produkt einer Umwandlung eben die-
ser drei Wissensbereiche (transformatives Modell) verstanden wird.

12 Dieser Befund unterstreicht die Bedeutung, die lange Zeit vorherrschende Dominanz fachwissenschaftli-
cher Anteile in der Lehrer(aus)bildung durch die Einfithrung zusitzlicher fachdidaktischer Module abzu-
mildern und so zur gezielten Entwicklung von sowohl Fachwissen als auch fachdidaktischem Wissen bei
den angehenden Lehrkriften beizutragen. Anders als die Amalgam-Metapher vermuten liefe, ist somit
nicht davon auszugehen, dass die reine Vermittlung von fachwissenschaftlichen sowie padagogischen In-
halten zur professionellen Entwicklung von fachdidaktischem Wissen fiihrt.

13 Empirische Befunde liegen fiir das Fach Physik vor. Die latente Korrelation zwischen padagogischem und
fachdidaktischem Wissen fillt dort dhnlich hoch wie die Korrelation von Fachwissen und fachdidakti-
schem Wissen und deutlich hoher als die Korrelation von Fachwissen und allgemein padagogischem Wis-
sen aus (RIESE & REINHOLD, 2012, S. 128).

14  Fiir das Erhebungsdesign und die statistischen Auswertungen ergibt sich hieraus, dass das Fachwissen und
der Besuch von fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen (s. Kap. 3.2) kontrolliert werden sollten.
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2.2 Zum Einfluss von Lerngelegenheiten auf das fachdidaktische Wissen

Das Angebots-Nutzungs-Modell von HELMKE und SCHRADER (2011) betont neben
der Bedeutung der individuellen Person-Merkmale der Lernenden auch die Bedeutung
von Lerngelegenheiten fiir den Wissenserwerb eines Individuums (s. auch ZLATKIN-
TROITSCHANSKAIA, FORSTER, SCHMIDT, BRUCKNER & BECK, 2015, S.120). Im
Rahmen der ersten Phase der Lehrerausbildung werden Lerngelegenheiten zum Er-
werb fachdidaktischen Wissens insbesondere durch die universitiren Lehrveranstal-
tungen geschaffen.’s Im Rahmen einer Literaturrecherche liefen sich mehrere Studien
finden, die dem Einfluss solcher fachdidaktischer Lehrveranstaltungen auf das fachdi-
daktische Wissen von Studierenden nachgehen. Mit wenigen Ausnahmen stammen sie
allerdings nicht aus der Domine Wirtschaft und sie gehen durchweg anderen Frage-
stellungen nach*® als derjenigen, die im Zentrum unseres Beitrags steht, namlich die Ef-
fekte einer curricularen Reform. Gleichwohl kénnen sie zu Vergleichen herangezogen
werden. Tab. 1 enthilt eine Zusammenstellung der neueren Untersuchungen zu diesem
Zusammenhang.

Tab. 1: Analyse des Zusammenhangs zwischen (fach-)didaktischen Lerngelegenheiten und dem
(fach-)didaktischen Wissen (ausgewihlte Befunde der recherchierten Studien)

Autoren/ Stichprobe Zielkonstrukt Zentrale Befunde
Projekt-
akronym
BLOMEKE Lehramtsstudie- Fachdidakti- Moderater Zusammenhang
etal. (2013) rende (aus zwei sches Wissen zwischen Lerngelegenheiten und
Messzeitpunkten)  in Deutsch, fachdidaktischem Wissen am
TEDS-LT N = ca. 3.500 Mathematikund ~ Anfang des Studiums;
Englisch gegen Ende des Studiums ist eine
»Stagnation® zu beobachten
BLOMEKE angehende Lehr- Fachdidaktisches  Positiver Einfluss der Lerngelegen-
etal. (2010) krifte der Sekun- ~ Wissen in Mathe-  heiten der Mathematikdidaktik auf
darstufe I und II matik das mathematikdidaktische Wis-
MT21 N =691 sen, wobei dieser Einfluss jedoch

geringer ausfillt als der Einfluss
aus mathematischen Lerngelegen-
heiten auf das mathematikdidakti-
sche Wissen

15 Die Person-Merkmale gilt es in den Modellierungen bei einem Vergleich aus den beiden Studienmodellen
zu kontrollieren (s. Kap. 4).

16  Gepriift werden meist differentielle Effekte in Abhingigkeit von Person-Merkmalen der Adressaten, wie
Abiturnote, Geschlecht oder Migrationsstatus, sowie Vergleichsfragen im Blick auf verschiedene Karri-
erephasen (Studium, Referendariat, Berufsausiibung).
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Autoren/ Stichprobe Zielkonstrukt Zentrale Befunde
Projekt-
akronym
FRITSCH Studierende aus Fachdidaktisches ~ Fachdidaktische Veranstaltungen
etal. (2015) dem BA/MA-Stu- Wissen in Rech- haben einen moderaten, aber signi-
diengang Wirt- nungswesen fikanten Effekt auf das fachdidakti-
schaftspidagogik” sche Wissen
KoMeWP N =1152
KIRSCHNER  Lehramtsstudie- Fachdidaktisches  Verbesserte universitire Ausbil-
(2013) rende der Physik Wissen in Physik  dung fithrt zu besserem Abschnei-
N =103 den im Test zur Erfassung des
ProwiN fachdidaktischen Wissens; grofiter
Einfluss auf das fachdidaktische
Wissen hat das Fachwissen
KLEICKMANN Studierende fiir Fachdidaktisches ~ Universitire Lernangelegenheiten
etal. (2012) das Lehramt Ma-  Wissen in Mathe-  haben einen Einfluss auf das fach-
thematik matik didaktische Wissen, es wird aber
N =243 nicht explizit zwischen fachlichen
COACTIV und fachdidaktischen Veranstal-
tungen getrennt
KONIG Masterstudierende  Fachdidaktisches  Studierende im fortgeschrittenen
etal. (2016) im Fach Englisch ~ Wissen in Eng- Studium erzielen bessere Ergebnis-
N =216 lisch se als Studienanfinger
PKE
MESCHEDE Lehramtsstudie- Professionelle MA-Studierende verfiigen tiber
etal. (2015) rende N =153 Wahrnehmung eine professionellere Wahrneh-
(davon 91im im naturwis- mung als BA-Studierende (aller-
Bachelor, 62 im senschaftlichen dings wird nicht unterschieden, auf
ViU: Early Master) Bereich welche konkreten Lehrveranstal-
Science tungen (fachdidaktisch, fachwis-
senschaftlich usw.) oder Praktika
dieses zuriickzufiihren ist)
RIESE et al. Lehramtsstudie- Fachdidaktisches  Erreichte Credit Points in der Phy-
(2015) rende der Physik ~ Wissen in Physik  sikdidaktik zeigen hohe Korrelati-
N =216 on mit fachdidaktischen Wissen
Profile-P

Einschrinkend zu den Befunden aus der Literaturrecherche muss angemerkt werden,
dass nicht in allen Studien fachdidaktische und fachwissenschaftliche (oder andere)
Lehrveranstaltungen getrennt ausgewiesen und untersucht wurden (MESCHEDE et al.,
2015; KLEICKMANN et al,, 2012) — eine Unterscheidung, die gemifl dem Shulman-Mo-

17 In KoMeWP wurde auch eine Stichprobe mit Studierenden aus Osterreich gezogen, auf die jedoch an
dieser Stelle nicht niher eingegangen werden kann. Fiir Befunde sei auf FRITSCH et al. (2015) verwiesen.
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dell jedoch essentiell ist. Insoweit ist der Beitrag dieser Studien zur Diskussion unserer
Fragestellung begrenzt. Dariiber hinaus ist einschrinkend zu erginzen, dass die Lernge-
legenheiten in den rezipierten Studien fiir den vorliegenden Beitrag mit ihrem quantita-
tiven Ausmaf} (Anzahl der besuchten Lehrveranstaltungen) beriicksichtigt werden. Be-
funde zur Qualitit der Lehrveranstaltungen oder zur individuellen Auseinandersetzung
mit dem Lehrangebot durch die Studierenden (z. B. Zeiten der Vor- und Nachbereitung
einer Veranstaltung) flielen nicht mit ein.*

Einige Studien weisen einen moderaten Zusammenhang zwischen der Anzahl an
fachdidaktischen Lehrveranstaltungen und dem fachdidaktischen Wissen der ange-
henden Lehrkrifte nach (s. bspw. BLOMEKE et al,, 2010, S. 42-44; FRITSCH et al,, 2015,
S.13-15; RIESE et al,, 2015, S. 72). So hat sich im Projekt KoMeWP die Effektstirke der
universitiren fachdidaktischen Lerngelegenheiten im Vergleich zu anderen Einfluss-
faktoren (bspw. eine vor Studienbeginn absolvierte Berufsausbildung) als vergleichs-
weise gering erwiesen (SEIFRIED & WUTTKE, 2015). Dass dieser Zusammenhang eher
schwach ausfillt, scheint die Autoren mehrerer Forschungsberichte iiberrascht zu ha-
ben. So finden BLOMEKE et al. (2013) fiir die erste Phase des Studiums einen moderaten
Einfluss der wahrgenommenen Lerngelegenheiten auf das fachdidaktische Wissen, das
nach ihren Befunden trotz des Besuchs weiterer fachdidaktischer Lehrveranstaltungen
bis gegen Ende des Studiums zu stagnieren scheint. Es liegen sogar einzelne Studien vor,
die gar keinen Einfluss der besuchten fachdidaktischen Veranstaltungen auf das fachdi-
daktische Wissen finden (MEREDITH, 1993; KIRSCHNER, 2013, S. 87).

Dagegen stof8en viele Studien auf einen eher starken Einfluss fachwissenschaftli-
cher Lehrveranstaltungen auf das fachdidaktische Wissen. So zeigen BLOMEKE et al.
(2010, S. 44), dass Lehrveranstaltungen zur Mathematik einen stirkeren Effekt auf das
mathematikdidaktische Wissen ausiiben als Lehrveranstaltungen zur Didaktik der Ma-
thematik. Diese Befunde unterstreichen die Bedeutung eines fachwissenschaftlichen
Fundaments fiir das fachdidaktische Wissen. Wenn jedoch die Shulman’sche Eigenstin-
digkeitsthese des fachdidaktischen Wissens aufrechterhalten werden soll, fiir die gute
Griinde angefiihrt werden koénnen, dann bleibt nur der Schluss, dass das fachwissen-
schaftliche Wissen eine Voraussetzungs- oder Schliisselfunktion fiir den Erwerb fachdi-
daktischen Wissens innehat und sich insofern fiir die Studienorganisation eine Sequen-
zierungsaufgabe stellt. Wir kommen auf diese Frage weiter unten zuriick.

Zuvor gilt es, im nichsten Kapitel die strukturellen Mafnahmen vorzustellen, die bei
der Einfithrung der modularisierten Studienstruktur fiir BA/MA-Wirtschaftspidagogik
hinsichtlich des fachdidaktischen Teilcurriculums an der Mainzer Universitit (und in
dhnlicher Weise auch an anderen Standorten) umgesetzt wurden. Von ihnen wurde ein
spir- und messbarer Effekt auf den fachdidaktischen Wissenszuwachs erwartet, dessen
Eintreten gepriift werden soll.

18 Hier kann bspw. auf die Studie von KUNINA-HABENICHT et al. (2013) zum bildungswissenschaftlichen
Wissen verwiesen werden.
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3. Curriculumstruktur, Erhebungsdesign der Untersuchung und Instrumente
3.1 Der Wechsel in der Studiengangsstruktur

Im Zuge der Umstrukturierungen von dem auslaufenden Diplom- hin zu dem neuen

BA/MA-Studiengang der Wirtschaftspadagogik an der betrachteten Universitit wur-

den curriculare Veranderungen getroften, die sich an dem Reformkonzept fiir die Leh-

rerbildung in Rheinland-Pfalz orientieren (vgl. SATERDAG, 2005; 2008). Neben einer
fundierten Ausbildung in den fachwissenschaftlichen Kernbereichen (Wirtschafts-
wissenschaften als ,Major“ sowie ein frei wihlbares ,zweites“ Fach als ,Minor“) ist
ein hoher Lehramtsbezug als Kernmerkmal des BA/MA-Studienganges vorzusehen

(ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA & BREUER, 2007, S. 2). Er soll konkretisiert werden

tiber einen hohen Anteil an fachdidaktischen, schulpraktischen und wirtschaftspadago-

gischen Modulen mit dem Ziel, die Studierenden umfassend auf das spitere Berufsfeld

,Berufsbildende Schulen/Wirtschaft und Verwaltung® und zugleich auf den Ubergang

in die zweite Phase der Lehrer(aus)bildung (Vorbereitungsdienst) vorzubereiten (BOH-

NER, 2009; HAPP, ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA & BERMEL, 2017). Zur Umsetzung

dieses Konzepts wurden beim Ubergang zum konsekutiven BA/MA-Studiengang die

folgenden Mafinahmen ergriffen:

- Einfiithrung zusdtzlicher fachdidaktischer Module: Zusitzlich zu zwei Veranstaltungen,
die bereits im Diplomstudiengang zur Vor- und Nachbereitung fiir das zu absolvie-
rende Unterrichtspraktikum implementiert waren, wurde fiir den BA-Studiengang
ein neues fachdidaktisches Modul, bestehend aus einem Seminar und einer Ubung,
konzipiert und curricular verankert. Fiir den Masterstudiengang wurde ein weiteres,
neues und darauf aufbauendes fachdidaktisches Modul entwickelt, bestehend aus
zwei Seminaren und einer Ubung. Im Vergleich zum Diplomstudiengang erfuhr das
fachdidaktische Lehrangebot des BA/MA-Studiengangs demnach eine quantitative
und eine qualitative, in sich durchstrukturierte Ausweitung, in das verstirkt Vertre-
ter der zweiten Phase eingebunden sind. Inhaltlich ist das neue fachdidaktische Pro-
gramm so konturiert, dass es durchgehend eine Verzahnung mit den iibrigen Studi-
umsinhalten (Fachwissenschaften, iibrige Bildungswissenschaften) herstellt, wobei
die Verzahnung mit zunehmendem Studienverlauf intensiviert wird. Wihrend es
beispielsweise im neu implementierten Seminar des BA-Studiengangs zunichst um
die Erarbeitung didaktischer Grundlagen (u. a. allgemeindidaktische Modelle) und
deren Bedeutung fiir die Gestaltung von berufsbildenden Unterrichts- und Unter-
weisungsprozessen geht, liegt der Schwerpunkt im neu implementierten Seminar
des MA-Studiengangs auf der selbstindigen Planung einer kaufmannisch-verwal-
tenden Unterrichtseinheit, deren Durchfithrung im Rahmen des Seminars, sowie
deren Evaluation in Form von Selbst- und Fremdevaluation durch die peer group
und den Dozierenden. Es ist insbesondere das Charakteristikum einer kontinuier-
lichen Verzahnung der Studieninhalte mit zunehmendem Praxisbezug, auf das sich
die Erwartung einer Steigerung des fachdidaktischen Wissens der Studierenden ge-
geniiber ihren Kommilitonen im Diplom-Studiengang griindet.
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Quantitative Erhohung der schulpraktischen Studien sowie Betreuung der Praktika
durch die Fachleiter des Studienseminars: Im Diplomstudiengang war ein vor- und
nachbereitetes vierwochiges Schulpraktikum vorgesehen. Im Bachelorstudiengang
sind zwei dreiwdchige Schulpraktika (,Orientierende Praktika“) und im Master-
studiengang erneut zwei dreiwdchige Schulpraktika (,Vertiefende Praktika“), also
insgesamt zwolf Praktikumswochen, implementiert, die entlang des Studienver-
laufs sowie in Erginzung durch theoretische Reflexionen im Rahmen der fachdi-
daktischen Veranstaltungen einen kontinuierlichen Aufbau unterrichtsrelevanter
Kompetenzen intendieren (HAPP et al, 2016a, S. 214-215). Eine solche Erhéhung
der Anteile studienbegleitender schulpraktischer Phasen in Lehramtsstudiengingen
ist in Deutschland in den letzten Jahren in zahlreichen Bundeslindern und Hoch-
schulstandorten implementiert worden (KONIG et al, 2014, S. 4). Die Bedeutung
der schulpraktischen Studien fiir die Entwicklung des Professionswissens von an-
gehenden Lehrkriften ist in der Literatur belegt (HASCHER, 2012, S. 11). Es muss
jedoch hervorgehoben werden, dass sie nicht lediglich zum Zwecke der Férderung
des fachdidaktischen Wissens ausgelegt sind. So stehen in ihrem Fokus bspw. auch
die Uberpriifung des Berufswunsches (DENNER, 2009), die Verkniipfung von The-
orie und Praxis oder die Entwicklung von anderen, bspw. allgemeindidaktischen
Kompetenzen (BACH, BRODHACKER & ARNOLD, 2010). Gleichwohl liefert die
Forschungslage durchaus Hinweise, dass von schulpraktischen Studien auch posi-
tive Effekte speziell auf das fachdidaktische Wissen erwartet werden konnen (vgl.
GROSCHNER et al,, 2015, S. 659; HASCHER, 2006, S. 144-146).

Verzahnung: Zusitzlich zur quantitativen Erhohung der Anzahl an fachdidaktischen
Veranstaltungen sowie der abzuleistenden schulpraktischen Studien wurde eine
starkere Verzahnung des Hochschulstudiums mit den nachgelagerten Ausbildungs-
institutionen, den Studienseminaren und den berufsbildenden Schulen, intendiert
(vgl. GROSCHNER et al,, 2015, S. 641). Ein positiver Effekt aus schulpraktischen Stu-
dien ist nach GROSCHNER und SCHMITT (2010, S. 89) besonders dann zu erwarten,
wenn sie durch Lehrveranstaltungen vor- und nachbereitet werden (s. GROSCHNER
& SCHMITT, 2010, S. 89; SATERDAG, 2008). In diesem Konzept haben die Studie-
renden wihrend der studienpraktischen Phase den Auftrag, Lerntagebiicher zur
Dokumentation ihrer Praktikumserfahrungen zu fithren (HAPP et al,, 2017). Diese
Lerntagebiicher dienen als Grundlage fiir die theoriegeleitete Reflexion im Rah-
men der universitiren Lehrveranstaltungen im Anschluss an das Praktikum.” Dass
solche Reflexionen fiir den Aufbau professionellen Wissens bedeutsam und zentral
sind, betont die Mehrheit der Lehr- bzw. Professionalisierungstheorien (BLOMEKE,
KAISER & LEHMANN, 2010). Die vor- und nachbereitenden Lehrveranstaltungen zu
den schulpraktischen Studien werden von Fachleitern benachbarter Studiensemi-
nare iibernommen, sodass auch personell eine Verzahnung zu den nachgelagerten
Ausbildungsinstitutionen sichergestellt ist.

Befunde zur Kompetenz zur Unterrichtsplanung, -gestaltung und -reflexion bei angehenden Lehrkriften
im kaufminnisch-verwaltenden Bereich finden sich bei HAPP et al. (2017).
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3.2 Erhebungsdesign und -instrument

Der Vergleich der beiden Studienmodelle (Diplom vs. BA/MA) birgt im Blick auf die
Planung eines geeigneten Untersuchungsdesigns erhebliche Herausforderungen. Zum
einen bietet sich fiir einen derartigen Vergleich ein sehr kurzes Zeitfenster, in dem Stu-
dierende aus dem auslaufenden Diplomstudiengang und Studierende aus dem sich
etablierenden BA/MA-Studiengang der Wirtschaftspadagogik betrachtet werden kéon-
nen (ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA, FORSTER & HAPP, 2012, S. 424). Zum anderen
verlassen Absolventen der Wirtschaftspadagogik aus den beiden Studienmodellen die
Universitit zeitlich ,versetzt So liegt zwischen den Messzeitpunkten, in denen sowohl
Absolventen aus dem Diplom- und dem MA-Studiengang der Wirtschaftspiadagogik
befragt werden konnen, eine Zeitspanne, die mindestens eine gesamte Studiendauer
umfasst. An der betrachteten Universitit war das Sommersemester (SS) 2007 das letz-
te Semester, in dem der Studiengang Diplom-Wirtschaftspiadagogik angeboten wurde.
Ab dem Wintersemester (WS) 07/08 wurde der Bachelorstudiengang Wirtschaftspad-
agogik und ab dem WS 10/11 der Masterstudiengang Wirtschaftspadagogik an der be-
trachteten Universitit eingefithrt (ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA & BREUER, 2007).%°
Die Durchfithrung der Studie erfolgte auf Basis dieses quasi-experimentellen Untersu-
chungsdesigns. Die beiden Gruppen (Studierenden des Diplom- vs. BA/MA-Studien-
gangs der Wirtschaftspadagogik) sind dabei nicht zufillig auf die Interventions- und
Kontrollgruppe aufgeteilt worden (BORTZ & DORING, 2006). Hieraus ergibt sich als
spezielle Herausforderung fiir die spitere statistische Modellierung, dass diese Effekte
gezielt und systematisch zu kontrollieren sind (s. Kap. 4.2). Gleichzeitig konnen ver-
zerrende Effekte aus dieser Stichprobenziehung im Zuge des quasi-natiirlichen Experi-
mentes nicht ausgeschlossen werden (s. Kap. 5).

Zur Erfassung des fachdidaktischen Wissens bei den Diplom- sowie BA-/MA-
Studierenden der Wirtschaftspidagogik wurde das Testinstrument von KUHN (2014)
(im Folgenden kurz als ,PCK-Test“ bezeichnet) eingesetzt, welches auf der Grundla-
ge des in Kapitel 2.1 skizzierten Strukturmodells entwickelt und umfassend validiert
worden ist. Das paper-pencil-basierte Testinstrument bildet das fallbezogene Wissen
von angehenden Lehrkriften im kaufmannisch-verwaltenden Bereich ab und erfasst
die kognitiven Prozesse ,Anwenden und Analysieren” und ,Kreieren®, die zur Bewil-
tigung von unterrichtsplanerischen Aufgaben (als Reprisentation von lehrbezogenen
Anforderungen) erforderlich sind sowie Aufgabenldsungen, in denen Reaktionen auf
Schiilerduflerungen verlangt werden (als Reprisentation von lernprozessbezogenen
Anforderungen). Neun Aufgaben, die den Probanden zum ,Kreieren® anregen, weisen

20 Im Zuge der Umstellung auf den BA/MA-Studiengang der Wirtschaftspadagogik wurde im WS 2010/11
zunichst der Abschluss ,Master of Science” eingefiihrt, der zugleich die Voraussetzung fiir die Aufnah-
me in den Vorbereitungsdienst in Rheinland-Pfalz darstellte. Ab dem WS 2013/14 wurde ein weiterer Ab-
schluss, der ,Master of Education®, angeboten, der fortan fiir die Aufnahme in den Vorbereitungsdienst in
Rheinland-Pfalz qualifizierte. Auf curricularer Ebene gingen damit vor dem Hintergrund der zugrundelie-
genden Zielsetzung dieses Beitrags keine weiteren wesentlichen Anderungen mehr einher. Im Folgenden
wird daher allgemein von dem Masterstudiengang Wirtschaftspadagogik gesprochen.
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ein offenes Antwortformat auf, acht Aufgaben zum , Anwenden und Analysieren® ein
geschlossenes Format. Im Folgenden findet sich ein Beispielitem mit einem offenen
Aufgabenformat aus dem Instrument:

Sie sind mit Threm Unterricht vorangeschritten. Thre Schiller haben gelernt, wie man anhand eines
quantitativen Angebotsvergleichs (Preis als Entscheidungskriterium) eine Lieferantenauswahl vornehmen
kann. Thr Ziel ist es nun, dass die Schiiler Entscheidungen unter Abwdgung unsicherer Faktoren treffen

konnen. Als Ausgangspunkt dient Thnen die folgende Aufgabenstellung.

Du bist Handy-Verkdufer und erhdltst ein Angebot von einem Lieferanten fiir Handytaschen im
Gesamtwert von 500 Euro. Der Lieferant gewdhrt Dir einen Rabatt in Hohe von 15%. Bei einer Zahlung

innerhalb von 8 Tagen werden weiterhin 2% Skonto gewdhrt.

Berechnet in Partnerarbeit den Bezugspreis und bewertet ihn!

Wie wiirden Sie die obige Aufgabenstellung abwandeln, um Ihr Ziel zu erreichen? Geben Sie 2 konkrete
Moglichkeiten an! (Bitte antworten Sie in Stichpunkten)

1.

2.

Abb. 1: Beispielitem (s. in KUHN, 2014, S. 316; KUHN & BRUCKNER, 2013, S. 6; KUHN et al,, 2016,
S.9)

Die Resultate der Validierungsschritte entlang der internationalen Teststandards
(AERA, APA & NCME, 2014) zum Testinhalt, zu Antwortprozessen (KUHN & BRUCK-
NER, 2013), zur internen Struktur sowie zur Beziehung zu anderen Merkmalen (KUHN
et al, 2014) bescheinigen die Giite des Instruments (u.a. zur internen Struktur mit
N =338: einfaktorielles Modell (WLSMV-Schitzer) mit ¥* =159,60, df=119, RM-
SEA = 0.03, CFI1 = 0,94, TLI = 0,93, WRMR = 0.90; ordinales Raschmodell mit EAP-
Schitzer = 0,70, WMNSQ [0,91; 1,14 ], 1 t-Wert au8erhalb von [-1,96; 1,96]; s. KUHN,
2014; KUHN, ALONZO & ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA, 2016, S. 11).

Beim PCK-Test handelt es sich um einen Power-Test mit einer durchschnittlichen
Bearbeitungsdauer von 45 min (inkl. der Abfrage soziobiographischer Daten). Fiir die
Analysen wird der (manifeste) Testsummenscore herangezogen. Er kann, wie sich auf
Basis der Validierungsstudien gezeigt hat, als ,suffiziente Statistik” der Merkmalsaus-
pragung des fachdidaktischen Wissens in der Domine Wirtschaft erachtet werden
(KUHN, 2014).
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4. Befunde
4.1 Stichprobe

Um das quasi-experimentelle Design fiir den Vergleich der beiden Studienmodelle
(Diplom vs. BA/MA) zu realisieren (s. Kap. 3.2), wurde das fachdidaktische Wissen
zu zwei Messzeitpunkten bei Studierenden der Wirtschaftspidagogik an der Johannes
Gutenberg-Universitit Mainz mit Hilfe des oben beschriebenen PCK-Tests erfasst. Die
erste querschnittliche Erhebung erfolgte im WS 2010/2011 (t ), die noch méglichst viele
Studierende aus dem auslaufenden Diplomstudiengang erfassen sollte. In der Stichpro-
be aus t befinden sich 41 Diplomstudierende Wirtschaftspidagogik. Daneben wurden
zu t zugleich auch die ersten Studierenden aus dem neuen BA/MA-Studienmodell ein-
bezogen (125 Bachelor- und 7 Masterstudierende). Mit dem Ziel, die Stichprobe aus
den Masterstudierenden zu erweitern, wurde im WS 2015/2016 eine zweite Befragung
durchgefiihrt. In t konnten 97 Bachelor- und 27 Masterstudierende erreicht werden.
Damit bildet eine Gesamtstichprobe von 297 Studierenden der Wirtschaftspadagogik
die Grundlage fiir die folgenden quantitativen Analysen (Kap. 4.2): 222 Bachelor- und
34 Master- sowie 41 Diplomstudierende.” Die Analysen zu den Effekten aus den struk-
turellen Veranderungen auf das fachdidaktische Wissen werden in einem ersten Schritt
auf Basis dieser drei Probandengruppen vollzogen.”

4.2 Quantitative Analysen
Unterschiede in der Ausprigung des fachdidaktischen Wissens nach Studiengingen

Zu Beginn der Analysen erfolgt eine Gegeniiberstellung der erreichten Mittelwerte im
PCK-Test zwischen BA-, MA- und Diplomstudierenden. Bevor diese drei Gruppen im
Rahmen des quasi-experimentellen Designs miteinander verglichen werden, soll eine
Ubersicht iiber ausgewihlte soziobiographische Angaben (wie Alter, Geschlecht, ab-

21 In der Stichprobe aus dem ersten Messzeitpunkt befinden sich lediglich Studierende aus dem ,Master of
Science Wirtschaftspadagogik, die allesamt nach dem Studium den Vorbereitungsdienst angetreten ha-
ben. In der Stichprobe aus dem zweiten Messzeitpunkt befinden sich ausschliefllich Studierende aus dem
spiter eingefithrten und mit dem Vorgingerabschluss im weitestgehend inhaltsgleichen ,Master of Edu-
cation®, der ebenfalls zum Wechsel in den Vorbereitungsdienst in Rheinland-Pfalz qualifiziert (s. Kap. 3.1).
Die Mittelwerte in dem PCK-Test zwischen diesen beiden Gruppen unterscheiden sich nicht, weshalb im
Folgenden von den Masterstudierenden der Wirtschaftspadagogik gesprochen wird.

22 Es sei jedoch an dieser Stelle darauf hingewiesen, dass der quasi-experimentelle Charakter der Studie
auch ein gewisses Verzerrungspotential beinhaltet. So liegt der Abstand zwischen dem ersten und zwei-
ten Messzeitpunkt bei fiinf Jahren. Zwar haben sich die Dozenten an der betrachteten Universitit fiir die
fachdidaktischen Veranstaltungen in dieser Zeit nicht verindert. Aber bei den fachwissenschaftlichen
Veranstaltungen der Volkswirtschaftslehre (VWL) und Betriebswirtschaftslehre (BWL) fand bei einigen
Veranstaltungen ein Wechsel der Dozenten statt. Allerdings konnte iiber einen Abgleich der Veranstal-
tungsskripte aus den Einfihrungen in die VWL und BWL sichergestellt werden, dass die wesentlichen
fachwissenschaftlichen Inhalte bei allen Dozenten mit aufgegriffen wurden.
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solvierte Berufsausbildung etc.) dargestellt werden, um eine bessere vergleichende Ein-
schitzung der Befunde durch den Leser zu erméglichen (Tab. 2):

Tab. 2: Verteilung personelle Merkmale in der Stichprobe

Alter Geschlecht Mutter- Absolvierte Abitur- Summe der Anzahl

(@)  weiblich sprache  kfm. note Praktikums-  der Fach-
(in %) deutsch  Ausbildung (Mittel- wochen semester
(in %) (in %) wert) (0; max.12) (9)
Bachelor- 23,4 58,8 94,1 51,1 2,4 2,1 3,2
studierende
(N =222)
Master- 26,1 44,1 91,2 64,7 2,1 9,6 7,6
studierende
(N=34)
Diplom- 26,4 53,7 94,0 40,0 2,4 3,8 9,5
studierende
(N=41)
Gesamt 24,1 56,4 93,9 51,2 2,3
(N =297)

Tabelle 2 bestitigt, dass die soziobiographischen Angaben allesamt im erwartbaren Be-
reich liegen. Das Verhiltnis von Mannern und Frauen innerhalb der Subgruppen war
dabei recht ausgewogen, wobei die weiblichen Probanden im Masterstudiengang im
Vergleich zu den anderen Subgruppen ein wenig unterreprisentiert sind. Die Durch-
schnittsnote im Abitur, die oftmals als Indikator fiir die intellektuelle Leistungsfahigkeit
erachtet wird (HAPP, ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA, BECK & FORSTER, 2016b; KO-
BRIN, PATTERSON, SHAW, MATTERN & BARBUTI, 2008), war bei den Masterstudie-
renden mit 2,1 ein wenig besser als die der Bachelor- (2,4) und der Diplomstudierenden
(2,4). Ungefihr die Hilfte der Bachelorstudierenden hatte vor Aufnahme des Studiums
eine Ausbildung absolviert — ein Indikator fiir das domanenspezifische Vorwissen —, bei
den Masterstudierenden waren es fast zwei Drittel, bei den Diplomstudierenden im-
merhin 40 %.

Insgesamt konnten in dem PCK-Test maximal 26 Punkte erreicht werden (KUHN,
2014, S.184). Tabelle 3 gibt einen Uberblick iiber die erreichten Punktzahlen der drei
Gruppen:

Tab. 3: Erreichter Summenscore im PCK-Test (Standardabweichung)

Bachelorstudierende (N = 222) 8,7 (SD: 3,6)
Masterstudierende (N = 34) 1,9 (SD: 3,8)
Diplomstudierende (N = 41) 11,4 (SD: 4,5)
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Mit einem Mittelwert von 8,7 (SD: 3,6) weisen die Bachelorstudierenden erwartungs-
konform den niedrigsten Score auf. Die Masterstudierenden liegen mit einem Mittelwert
von 11,9 (SD: 3,8) einen halben Punkt iiber dem Mittelwert der Diplomstudierenden
(114 (SD: 4,5)). Die Unterschiede zwischen allen Subgruppen wurden auf Signifikanz
(p < 0.05) und hinsichtlich ihrer Effektstirke nach Cohen’s d* gepriift. Die Mittelwerte
der Bachelor- und Masterstudierenden (U-Test: p = 0,000, Cohen’s d = 0,88) sowie die
der Bachelor- und Diplomstudierenden (U-Test: p = 0,000, Cohen’s d = 0,72) unter-
scheiden sich bei jeweils grofer Effektstirke signifikant voneinander. Zwischen Mas-
ter- und Diplomstudierenden ist der Mittelwertunterschied hingegen nicht signifikant
(U-Test: p = 0,597; Cohen’s d = 0,12). Dieser Befund lasst den Schluss zu, dass die curri-
cularen Anderungen im Zuge der Umstrukturierung der Studienginge — entgegen den
damit verbundenen Erwartungen (und Hoffnungen) - zu keiner signifikanten Erho-
hung des fachdidaktischen Wissens der Master-Studierenden gegeniiber den Diplom-
Studierenden gefiihrt haben.

Unterschiede in der Ausprigung des fachdidaktischen Wissens nach der Anzahl besuchter
fachdidaktischer Lehrveranstaltungen

Da jedoch nicht die Anzahl der empfohlenen, sondern die Anzahl der tatsichlich be-
suchten fachdidaktischen Veranstaltungen fiir den behaupteten Zusammenhang aus-
schlaggebend ist, sollen die Resultate im Folgenden speziell unter diesem Aspekt niher
analysiert werden. Uber den Fragebogen wurde der Veranstaltungsbesuch der Studie-
renden (per Selbstauskunft) detailliert erfasst. Damit ist es méglich, sie unter diesem

Aspekt zu gruppieren.** Wir haben die folgenden vier Gruppen gebildet:

- Gruppe 1: ,noch keine Fachdidaktik im Bachelor®: In dieser Gruppe befinden sich
122 Bachelorstudierende, welche die vier im Bachelorstudiengang angebotenen fach-
didaktischen Veranstaltungen noch nicht besucht haben. Es wird daher angenom-
men, dass das fachdidaktische Wissen dieser Gruppe nur rudimentir ausgepragt ist.

- Gruppe 2: ,Fachdidaktik im Bachelor“: Dieser Gruppe sind 111 Bachelor- und Mas-
ter-Studierende zugehorig, welche die fachdidaktischen Veranstaltungen des Bache-
lorstudiengangs bereits besucht haben, jedoch noch nicht diejenigen des Masterstu-
diengangs. Es ist eine hohere Ausprigung im fachdidaktischen Wissen als bei der
ersten Gruppe zu erwarten.

- Gruppe 3: ,Fachdidaktik im Bachelor und Master”: Im Masterstudiengang der
Wirtschaftspidagogik sind drei weitere Veranstaltungen der Fachdidaktik zu besu-
chen. Probanden, die diese Veranstaltungen absolviert haben, kommen somit in der

23 o.2 kleiner Effekt, 0.5 mittlerer Effekt, 0.8 grofSer Effekt, nach COHEN (1988, S. 25-26)

24 Eine Modellierung, bei der die besuchten fachdidaktischen Veranstaltungen einzeln beriicksichtigt wiir-
den, hitte kleinere Stichproben fiir die jeweiligen Ausprigungen und somit auch unstabile Schitzer zur
Folge. Auch mit Blick auf die Zielsetzung dieses Beitrags, der Analyse von Unterschieden zwischen Dip-
lom- und BA-/MA-Studierenden, wird daher eine gruppenbezogene Modellierung als zielfithrend erach-
tet.
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Summe aus BA- (drei fachdidaktische Veranstaltungen) und MA-Studiengang (vier
fachdidaktische Veranstaltungen) auf sieben Veranstaltungen. Insgesamt fallen 23
Master-Studierende aus der Stichprobe in diese Gruppe, von der das héchste fach-
didaktische Wissen erwartet wird.

- Gruppe 4: ,Diplom-Studierende®: Den drei Gruppen der Bachelor- und Masterstu-
dierenden wird die Gruppe der Diplom-Studierenden gegeniibergestellt. Da sich die
Diplom-Studierenden zum Zeitpunkt der Befragung allesamt am Ende ihres Studi-
ums befanden, haben alle 41 Probanden die im Diplom-Studiengang verankerten
beiden fachdidaktischen Veranstaltungen besucht. Aufgrund des im Vergleich zum
BA-MA-Studiengang geringen fachdidaktischen Angebots wire zu erwarten, dass
die Diplom-Studierenden iiber ein geringeres fachdidaktisches Wissen als Gruppe
2, aber ein hoheres als Gruppe 1, verfiigen.

Auch hier wird vor dem Vergleich vor dem Hintergrund des quasi-experimentellen Er-
hebungsdesigns der Studie die Verteilung von personellen Merkmalen der Probanden
aus den Gruppen betrachtet (Tab. 4):

Tab. 4: Verteilung personelle Merkmale in der Stichprobe (getrennt nach besuchtem PCK-Modul)

Alter Geschlecht  Mutter- Absolvierte  Abitur- Summe der  Anzahl

(@) weiblich sprache  Ausbildung note Praktikums- der Fach-
(in %) deutsch  (in %) (Mittel-  wochen semester
(in %) wert) (max. 12) (9)

Kein 22,9 56,2 91,7 52,1 2,3 0,5 2,0
PCK-Modul
(N=122)
1 PCK Modul 24,2 56,8 95,5 52,3 2,3 43 4,8
(N=111)
2PCK-Module 26,3 56,5 91,3 60,9 2,1 10,8 8,00
(N=23)
Diplom- 26,4 53,7 94,0 40,0 2,4 3,8 9,5
studierende
(N=41)

Die soziobiographischen Angaben liegen im erwartbaren Bereich (s. Tabelle 4). Un-
gefahr die Hilfte der Studierenden der Gruppe 1 und 2 haben vor Studienbeginn eine
Berufsausbildung abgeschlossen, bei Gruppe 3 sind es ca. 60 %. Eine Ausnahme bil-
den die Diplomstudierenden, bei denen nur 40 % eine Ausbildung haben. Mit einem
Abiturschnitt von 2,3 weisen die Studierenden der ersten beiden Gruppen sowie die
Diplomstudierenden (2,4) eine leicht schlechtere Abiturnote auf als die dritte Gruppe
(2,1). In Tabelle 5 werden die erreichten Punktzahlen im Fachdidaktik-Test gemaf den
unterschiedenen Gruppen dargestellt.
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Tab. s: Erreichter Summenscore im PCK-Test

(getrennt nach besuchten Veranstaltungen / Modulen)

Gruppe 1: kein Fachdidaktik im Bachelor (N = 122) 7,7 (SD: 3,374)
Gruppe 2: Fachdidaktik im Bachelor (N = 111) 10,2 (SD: 3,615)
Gruppe 3: Fachdidaktik im Bachelor und Master (N = 23) 12,0 (SD: 3,535)
Gruppe 4: Diplomstudierende (N = 41) 1,4 (SD: 4,493)
Gesamtstichprobe (N = 297) 9,5 (SD: 3,961)

Studierende der Gruppe 1 liegen mit durchschnittlich 7,7 Punkten deutlich unter den
entsprechenden Werten der Gruppe 2 (10,2 Punkte) und der Gruppe 3 (12,0 Punkte).
Mit Hilfe des Whitney-U-Tests wurden die Unterschiede zwischen den drei Gruppen
auf Signifikanz gepriift sowie die Effektstirken nach Cohen’s d berechnet. Die Mittel-
werte zwischen Gruppe 1 und Gruppe 2 unterscheiden sich signifikant voneinander bei
eher grolem Effekt (U-Test: p = 0,000, Cohen’s d = 0,72). Zwischen den Gruppen 2 und
3 lasst sich ebenfalls ein signifikanter Unterschied bei mittlerem Effekt feststellen (U-
Test: p = 0,020, Cohen’s d = 0,5), so dass im neuen Studienmodell (BA/MA) entlang
des Absolvierens der fachdidaktischen Lehrveranstaltungen eine Zunahme im fachdi-
daktischen Wissen zu beobachten ist. Diese Zunahme bestitigt die Annahme, dass der
Besuch der fachdidaktischen Lehrveranstaltungen zu einem entsprechenden Wissens-
zuwachs fithrt. Allerdings lasst sich mit diesem Rationale nicht erkliren, warum die
Diplomstudierenden, wenn auch nicht signifikant (U-Test: p = 0,087), doch mit einem
kleinen Effekt (Cohen’s d = 0,31) besser abschneiden als die Studierenden der Grup-
pe 2 und auch nur leicht und nicht signifikant (U-Test: p = 0,523, ohne Effekt: Cohen’s
d = 0,14) hinter den Masterstudierenden zuriickbleiben. Um diesem Resultat nachzuge-
hen, wire ein genauerer curricularer Vergleich der Veranstaltungsprogramme erforder-
lich, der u. U. erbringen konnte, dass die Lehre im Diplomstudiengang eine vergleichs-
weise hohere Affinitit zu den Testaufgaben aufgewiesen hat. Dieser Aufgabe konnten
wir im Rahmen dieser Studie nicht nachkommen, weshalb diese Frage vorlaufig noch
unbeantwortet bleiben muss.

Ausprigung des fachdidaktischen Wissens unter Kontrolle soziobiographischer Daten

Abschlieflend wird tiber eine multiple lineare Regressionsanalyse fiir die Bachelor- und
Masterstudierenden (N = 256) betrachtet, inwieweit der Einfluss der fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen auch unter Kontrolle weiterer personeller Merkmale der Stu-

25 Zum Vergleich kénnen auf Basis der Befunde in KUHN (2014, S.181) die Ergebnisse von Referendaren
(N =109) und Lehrkriften mit Fach Wirtschaft (N = s3) angegeben werden: 13,6 Punkte (SD: 3,96) fiir
Referendare und 13,4 Punkte (SD: 3,96) fiir die Lehrkrifte, fiir beide Gruppen erwartungskonform hohere
Werte als fiir die Studierenden jedes Modells und jeder Phase (ebd., S. 186).
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dierenden bestehen bleibt (s. Tab. 6). Die Varianz des fachdidaktischen Wissens wird
durch Muttersprache, Geschlecht, absolvierte Berufsausbildung, Abiturnote sowie
durch besuchte fachdidaktische und fachwissenschaftliche Lehrveranstaltungen* zu
28,2 % erklart. Das korrigierte R* kann vor dem Hintergrund der relativ geringen Anzahl
an aufgenommenen Kovariaten als recht hoch eingestuft werden.

Tab. 6: Regression auf den Summenscore im Fachdidaktik-Test (Betakoeflizient und Signifikanz)

Lineares Regressionsmodell Score im PCK-Test (Einschluss)
R =0,547 korr. R* = 0,282
nicht standardisierte standardisierte
Koeffizienten Koeffzienten
Regressions- Standard- Beta Sig.
koeffizient B fehler
(Konstante) 6,544 1,465 ,000
Muttersprache (deutsch) 1,913 ,873 119 ,029
Geschlecht (weiblich) ,760 ,418 ,099 ,070
Berufsausbildung (abgeschlossen) 1,649 ,436 217 ,000
Abiturnote -1,365 1426 -182 ,002
Besuchte fachdidaktische Lehrveranstaltungen ,270 ,060 ,306 ,000

(SWS, max. 16 SWS)

Besuchte fachliche Lehrveranstaltungen ,098 ,034 1192 ,005
(SWS, max. 26 SWS)

Fir die Studierenden ldsst sich in der Regressionsanalyse weiterhin der Einfluss aus
den fachdidaktischen, aber auch aus den fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltun-
gen nachweisen. Der Zusammenhang aus den Lehrveranstaltungen ist signifikant. Im
Zuge des Studiums konnten die Studierenden max. 16 Semesterwochenstunden (SWS)
fachdidaktisch und 26 SWS fachwissenschaftlich relevante Lehrveranstaltungen besu-
chen.” Pro zusatzlich absolvierter SWS in Fachdidaktik schneidet der Proband im Test
um 0.306 Punkte besser ab. Damit liegt der Effekt aus den besuchten fachdidaktischen
Lehrveranstaltungen erwartungsgemif3 tiber demjenigen aus den besuchten fachwis-
senschaftlichen Lehrveranstaltungen.” Weitere signifikante Effekte gehen auch von
der Abiturnote, von einer absolvierten Berufsausbildung wie auch von der deutschen

26 Aufgrund der Testzeit war es nicht méglich, neben der Anzahl der besuchten fachwissenschaftlichen
Lehrveranstaltungen zusitzlich einen Fachtest zur Erfassung des wirtschaftswissenschaftlichen Fachwis-
sens einzusetzen (s. hierzu den Test im Projekt ILLEV in HAPP, KUHN & ZLATKIN-TROITSCHANSKAIA,
2016a). Fiir Befunde aus dem parallelen Einsatz des Fachdidaktik-Tests und eines Fachwissenstests kann
auf KUHN et al. (2014) verwiesen werden (N = 97).

27 Bei den fachwissenschaftlichen Veranstaltungen wurden jene Veranstaltungen in die Analyse aufgenom-
men, die eine inhaltliche Nihe zu den Themen des Fachdidaktik-Tests aufweisen. Hierzu zihlen die
Grundlagenveranstaltungen aus den Bereichen Volkswirtschaftslehre, Marketing und Beschaffung.

28 Zu priifen bleibt fiir zukiinftige Studien weiterhin, ob und, wenn ja, es Abfolgeeffekte hinsichtlich des
Besuchs fachwissenschaftlicher und fachdidaktischer Lehrveranstaltungen gibt. Wenn sich Abfolgeeffekte
identifizieren lassen, wonach die erstgenannten eine Erschliefungsfunktion fiir die letzteren innehaben,
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Muttersprache auf das fachdidaktische Wissen aus. Studierende mit einer um einen
Notenpunkt giinstigeren Abiturnote schneiden um 0,217 Punkte besser ab, wobei das
negative Vorzeichen auf die Skalierung im deutschen Schulsystem zuriickzufiihren ist.
Keine signifikanten Unterschiede ergeben sich zwischen weiblichen und ménnlichen
Studierenden, wofiir es im Unterschied zu den anderen Merkmalen freilich auch keine
plausible Hypothese gegeben hitte.

Da die Studierenden aus dem BA/MA-Studienmodell die fachdidaktischen Lehr-
veranstaltungen vor- bzw. nachgelagert zu den zu absolvierenden Praktika besuchen, ist
die Korrelation zwischen Praktikumsbesuch und Besuch der Lehrveranstaltungen hoch
(r= 0,798, N = 256). Demnach kann kein Modell berechnet werden, welches zwischen
dem Praktikums- und dem Lehrveranstaltungsbesuch trennt.

5. Diskussion und Ausblick

Ziel des Beitrags war es, auf Basis eines durch politisch motivierte Reformen ermdglich-
ten quasi-experimentellen Forschungsdesigns, in dem sowohl Studierende der Wirt-
schaftspadagogik aus dem ausgelaufenen Diplom- als auch dem neuen BA/MA-Studi-
enmodell untersucht wurden, zu priifen, inwieweit strukturelle Veranderungen in der
universitiren Lehre zu einem hoéheren fachdidaktischen Wissen beitragen. Zunichst
konnte die Annahme bestitigt werden, dass sich die Ausprigung des fachdidaktischen
Wissens der Studierenden in den beiden Studienabschnitten BA und MA erwartungs-
gemif (signifikant) unterscheidet. Weiterhin ergibt ein Kohortenvergleich zwischen
Anfingern, Fortgeschrittenen (Ende BA-Studiengang) und Absolventen (Studierende
am Ende des MA-Studiengangs) einen quasi-kontinuierlichen fachdidaktischen Wis-
senszuwachs. Wihrend die in Kap. 2.2 referierten Studien keinen Einfluss von fachdi-
daktischen Lehrveranstaltungen auf das fachdidaktische Wissen nachweisen konnten,
zeigen unsere Befunde fiir das Mainzer Studienmodell, dass in diesem Studium doch
wissenssteigernde fachdidaktische Inhalte gelehrt werden. Aus den regressionsanalyti-
schen Betrachtungen geht dariiber hinaus hervor, dass eine vor Studienbeginn absol-
vierte kaufménnisch-verwaltende Berufsausbildung sowie der Besuch der universitiren
fachwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen einen keineswegs zu vernachldssigenden
Erklirungsbeitrag fir den Zuwachs des fachdidaktischen Wissens leisten. Dies diirfte
darauf zuriickzufithren sein, dass das wirtschaftswissenschaftliche Wissen eine unver-
zichtbare Voraussetzung fiir die Bearbeitung fachdidaktischer Fragestellungen bildet,
eine Konstellation, wie sie auch im PCK-Test abgebildet ist, der z. B. die ABC-Analyse
im Bereich Beschaffung oder die Angebot-Nachfrage-Kurve aus dem Bereich Gesamt-
wirtschaft zum Thema der Aufgabenstellungen macht (s. auch KUHN et al,, 2014).

Die Relevanz, die nach den eingangs angestellten Uberlegungen dem Einfluss des
Umfangs der fachdidaktischen Veranstaltungen auf das fachdidaktische Wissen zuge-

miisste sich dies, wie oben angedeutet, in einer differenzierteren Analyse zeigen. Derartige Analysen kon-
nen mit den erhobenen Daten nicht umfassend durchgefiihrt werden.
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schrieben wurde, muss jedoch auf der Grundlage der hier referierten Befunde relati-
viert werden. Wenn die Diplomstudierenden mit ihrem fast vierfach geringeren fach-
didaktischen Veranstaltungsvolumen am Ende ihres Studiums nur leicht (und nicht
signifikant) geringere Wissensauspragungen aufweisen als ihre Kommilitonen aus dem
Masterstudium, so stellt sich eine Reihe von weiterfithrenden Fragen. Eine mdégliche
Erklarung konnte darin gesehen werden, dass die Anzahl an fachdidaktischen Veran-
staltungen im BA-MA-Studium zwar wesentlich erhoht wurde, die Inhalte dieser zu-
sitzlichen Veranstaltungen (insbesondere im BA-Studium) jedoch schwerpunktmifig
eher allgemeindidaktische Problemstellungen betreffen und den kaufménnisch-verwal-
tenden Bereich nur exemplarisch aufgreifen (s. z.B. das neu implementierte Seminar
im BA-Studiengang in Kap. 3.1). Das eingesetzte Testinstrument fokussiert, wie oben
beschrieben, jedoch die Erfassung fallbezogenen fachdidaktischen Wissens mittels kon-
textgebundener Aufgaben, wie sie sich auch in der Unterrichtspraxis stellen.”” So haben
differenzielle Itemanalysen gezeigt, dass ein Grof3teil der Testaufgaben fiir Referendare
und Lehrer leichter zu 16sen ist als firr Studierende, welche mit ihren Praktika einen
erheblich geringeren Anteil an unterrichtspraktischen Erfahrungen aufweisen (KUHN,
2014, S. 215-218).

Um differenziertere Einblicke in die Unterschiede der fachdidaktischen Wissens-
auspragung bei den Studierenden zu erhalten, hitte womoglich der zusitzliche Einsatz
eines Testinstruments zur Erfassung des propositionalen fachdidaktischen Wissens
niitzlich sein kénnen. Hinsichtlich eines solchen Instruments wird eine etwas stirkere
Passung zu den Inhalten der universitir angebotenen fachdidaktischen Veranstaltungen
vermutet, welche vor allem im Rahmen des Bachelorstudiums, aber auch zu Beginn des
Masterstudiums, eher auf die Vermittlung von propositionalem Wissen zielen (s. auch
KRAMER et al., 2017). In Bezug auf das bildungswissenschaftliche Wissen konnten K6-
NIG und SEIFERT (2012, S.25-26) unter Beriicksichtigung der Inhalte der Lehrveran-
staltungen plausibel bestitigen, dass bessere Testergebnisse dann erzielt wurden, wenn
die besuchten Lehrveranstaltungen zu dem getesteten Wissen passten. Differenzierte-
re Aussagen konnen demnach auch erwartet werden, wenn das Lehrangebot im Dip-
lom- und Bachelor-Master-Studiengang differenzierter hinsichtlich seiner vermittelten
Inhalte oder auch der (wahrgenommenen) Qualititen und der Intensitit der Ausein-
andersetzung durch die Studierenden im Rahmen dieser Studie erfasst und analysiert
worden wire.

29 Weiterfithrende Analysen unter Einbezug des wirtschaftswissenschaftlichen Fachwissens sowie unter
Einbezug von Kontrastpopulationen (angehende Wirtschaftswissenschaftler, d.h. ohne Lehramtsbezug,
sowie Referendare und Lehrkrifte mit anderen Fachern als Wirtschaft, d.h. mit Lehramtsbezug, jedoch
ohne Fachbezug) bestitigten, dass mittels des konstruierten Tests weder reines Fachwissen noch reines
allgemein padagogisches Wissen erfasst wurden (KUHN, 2014, S. 225-228). Es kann damit ausgeschlossen
werden, dass die nicht festgestellten signifikanten Unterschiede zwischen Master- und Diplomstudieren-
den darin begriindet liegen, dass die Bearbeitung der Aufgaben auch auf Basis von reinem Fachwissen und
allgemein pddagogischem Wissen hitte bewiltigt werden konnen und damit per se kein Zusammenhang
zu den curricularen Anderungen bestiinde.
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Einschrinkend muss mit Blick auf die hier berichteten Befunde kritisch angemerkt
werden, dass zwar iiber einen Abgleich von Personenmerkmalen in der Stichprobe eine
Vergleichbarkeit der Probanden aus den verschiedenen Gruppen (Diplom vs. BA/MA)
angestrebt wurde, aber Verzerrungen auch so nicht ausgeschlossen werden kénnen.
Ebenso miissen die Befunde als spezifisch fiirr den Standort Mainz angesehen werden,
was eine Verallgemeinerbarkeit der Befunde kritisch hinterfragt. Dennoch kann mit
Blick auf die weitere Entwicklung der empirischen Hochschulforschung unsere Studie
als Nachweis dafiir stehen, dass eine vergleichend angelegte wissenschaftliche Beglei-
tung von Reformprozessen die Kontrolle jener Effekte erméglicht, die durch die jewei-
ligen strukturellen und curricularen Verianderungen intendiert werden. Daran sollten
nicht zuletzt auch diejenigen interessiert sein, die solche Reformen in Gang setzen.
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