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Themen, Ausrichtung und Ziele

von Deutschunterricht an berufsbildenden
Schulen - die Perspektive der Lehrkrifte
und SchiilerInnen

Ergebnisse einer Onlinebefragung

Topics, orientation and goals of German lessons at vocational schools -
the perspective of teachers and students
Results of an online survey

KURZFASSUNG: Der vorliegende Beitrag prisentiert die Ergebnisse einer Umfrage zum
Deutschunterricht an berufsbildenden Schulen in NRW. Hintergrund ist vor allem die grund-
legende Frage nach der Existenzberechtigung und der Ausrichtung bzw. Zielsetzung von
Deutschunterricht in einer Schulform, die auf den Beruf vorbereiten soll - und damit die Frage,
ob Deutschunterricht eher allgemein- oder berufsbildend oder in beide Richtungen ausgerich-
tet sein sollte, welche Ausrichtung fiir Schiilerinnen und Schiiler motivierend ist — und wie er
in der Realitit wahrgenommen wird. Auch stellt sich hierbei die Frage nach dem Stellenwert
von Literaturunterricht. Die Umfrage wurde online mit Lehrkriften sowie Schiilerinnen und
Schiilern durchgefiihrt.

Schlagworte: Deutschunterricht, Literaturunterricht, berufsbildende Schulen, Allgemeinbil-
dung, Berufsbezug, Motivation

ABSTRACT: This paper presents the results of a survey on German lessons at vocational schools
in North Rhine-Westphalia (NRW). The survey addresses the general question of the raison
d’étre and orientation, or objective, of German lessons in a school type that prepares students
for (their) profession. It thus raises the question of whether German lessons should be oriented
more towards general or vocational education or in both directions: which orientation is moti-
vating for students, and how are German lessons perceived by them? Another issue raised is the
significance of literature classes. The survey was conducted online with teachers and students.
Keywords: German lessons, literature classes, vocational schools, general education, reference

to profession, motivation
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1. Einleitung

Bereits fiir die allgemeinbildende Hauptschule formulieren die KMK-Bildungsstan-
dards den Anspruch an den Deutschunterricht (im Folgenden: DU), dass in diesem
,vor allem die fiir die Anforderungen der Berufsausbildung notwendigen sprachlichen
und methodischen Kompetenzen zum Arbeitsschwerpunkt werden (KMK 2005: 6).
Diese Formulierung legt die These nahe, dass dann erst recht der DU an berufsbil-
denden Schulen, zumindest aus bildungspolitischer Sicht, zuvorderst berufsrelevante
sprachlich-kommunikative Kompetenzen zu férdern habe.

Solch eine Position fordert Klirungen und eine Kontroverse heraus. Geklirt werden
muss, was genau denn die sprachlichen Kompetenzen sind, die man in einer Berufsaus-
bildung benétigt — und wie man sie vermittelt. Und damit einher geht die Notwendig-
keit der Klarung, was solch eine Fokussetzung auf funktionale sprachliche Kompeten-
zen fiir den Literaturunterricht als genuinen Bestandteil von DU bedeutet: Ist er in den
sprachlichen Kompetenzen inkludiert oder geht es eher um funktionale, pragmatische
sprachliche Handlungskompetenzen? Diese Frage lisst die hier nicht weiter zu verfol-
gende kontroverse Debatte aufscheinen, ob der DU an berufsbildenden Schulen (auch)
allgemein- oder (nur) berufsbildend sein sollte und ob das Ziel und die Legitimation
des DU (auch) die Persénlichkeitsbildung oder (nur) die Vermittlung instrumenteller
Fahigkeiten und von Ausbildungs- und Berufsfihigkeit sein sollte — oder ob gar beides
miteinander zu vereinbaren sei’. Hinter der Debatte verbirgt sich bei einigen Vertretern
die Angst, Schule konne zu einem reinen Zulieferbetrieb fiir den Arbeitsmarkt degra-
diert werden. Um dies zu verhindern, sei dsthetische, im Rahmen des DU demnach
literarische Bildung unverzichtbar.

Diese nachvollziehbare Position, artikuliert von Erziehungs- und Bildungswissen-
schaftlerinnen und -wissenschaftlern, jedoch trifft, glaubt man empirischen Studien, auf
Seiten der Berufsschiilerinnen und -schiiler (im Folgenden: SuS) auf wenig Gegenliebe.
SuS werfen dem DU nimlich regelmifig vor, sie nicht (ausreichend) auf die Anforde-
rungen der Arbeitswelt vorbereitet zu haben (vgl. etwa Pospiech/Bitterlich 2007: 25f.);
sie wiinschen sich eine Vorbereitung auf berufsrelevante kommunikative Aufgaben und
Fihigkeiten und bemiangeln dabei insbesondere die geringe Transfermdéglichkeit von im
Literaturunterricht erworbenen Fihigkeiten und Wissensbestinden.

Da die hier skizzierten divergierenden Positionen hiufig eher individuell vorge-
brachte Positionen sind, wurde eine Onlineumfrage durchgefiihrt, um eine breitere Ba-
sis fiir Erkenntnisse zu den Positionen der betroffenen Lehrkrifte (im Folgenden als LK
abgekiirzt) und SuS zum berufsschulischen DU zu verschaffen. Diese Daten konnen
dann spiter weitergehender Forschung als Interpretationshilfe dienen.

1 Vgl zu dieser Debatte etwa Grundmann 2007a/b, 2010, Efing/Haufler 2011, Efing 2013.
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2. Die Umfrage
2.1 Teilnehmendenstruktur

Die Umfrage wurde mithilfe von LimeSurvey online’ an Berufskollegs in Nord-
rhein-Westfalen durchgefiihrt. Inhaltlich standen offene und geschlossene Fragen zur
Relevanz, Zielsetzung und thematischen (Wunsch-)Ausrichtung des DU an berufs-
bildenden Schulen im Vordergrund. Die Antworten auf die offenen Fragen wurden in-
haltsanalytisch gebiindelt und kategorisiert, wobei induktiv vorgegangen wurde.

Insgesamt beteiligten sich 281 Personen an der Umfrage, darunter 186 LK und 95 SuS.
Viele der Befragten haben die Umfrage aber nicht vollstindig ausgefillt, daher ergeben
die im Folgenden genannten Prozentzahlen in Summe oft keine 100 %; auch durch Run-
dungen auf die erste Nachkommastelle kann es zu Abweichungen von einer Summe von
genau 100 % kommen.

2.1.1 Lehrkrifte
Die Altersstruktur der teilnehmenden LK ist ausgewogen:

Tabelle 1: Altersstruktur der LK

Alter Anzahl an Teilnehmenden
25-29 Jahre 5
30-39 Jahre 27
40—49 Jahre 33

50+ 48

40% der LK sind weiblich, 17 % minnlich und 43 % machten keine Angabe. Das Fach
Deutsch haben 43,5% der LK studiert, wohingegen nur 4,3 % fachfremd unterrichten;
14,5 % fithren keinen DU durch und 38,7 % haben sich nicht zu diesem Aspekt geduf3ert.
An der Schulform des beruflichen Gymnasiums unterrichten 25,2 % und im Rahmen
vollschulischer Bildungsginge im Ubergangssystem 22,6 % der Befragten; 40,3 % unter-
richten im Rahmen einer dualen Ausbildung und im Rahmen vollschulischer Bildungs-
gange im Schulberufssystem.

2 An dieser Stelle gilt der Dank Kevin Scheloske fiir die technische Durchfiihrung und Betreuung der Um-
frage sowie Elke Glatzel fiir die Unterstiitzung bei der Auswertung.
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2.1.2 Schiilerinnen und Schiiler

Tabelle 2: Altersstruktur SuS

Alter Anzahl an Teilnehmenden
15-19 Jahre 45
20-24 Jahre 23
2529 Jahre 12

>30 4

33,7 % der Befragten sind weiblich, 47,4 % ménnlich und 18,9 % machen hierzu keine An-
gabe. Die Mehrheit (38,9 %) besucht eine Berufsschulklasse im Rahmen einer dualen
Ausbildung, 28,4 % der SuS besuchen eine Berufsschulklasse in Vollzeit und 21,1 % besu-
chen ein berufliches Gymnasium. Fiir den Grofiteil der Lernenden (75,8 %) ist Deutsch
die Erstsprache, fir 18,9 % die Zweit- und fiir 5,3 % eine Fremdsprache; dennoch ist
Deutsch fiir alle Zweit- und Fremdsprachler nach eigenen Angaben die Familiensprache.

2.2 Auswertung der Fragen

Die Antworten werden weitgehend deskriptiv beschrieben und analysiert und ange-
sichts der heterogenen Probandengruppen nur vorsichtig interpretiert, da das vorrangi-
ge Ziel hier zunichst die Datenbeschaffung und -zusammenstellung ist.

2.2.1 Fiir wie wichtig halten Sie es, dass es an Berufsschulen Deutschunterricht gibt?

In einer ersten Frage wurde anhand einer vierstufigen Skala (,sehr wichtig® ,wichtig®,
,nicht so wichtig®, ,unwichtig”) erhoben, fiir wie relevant die Existenz von DU an be-
rufsbildenden Schulen gehalten wird.

Knapp 97% der LK empfinden den DU an Berufsschulen als ,sehr wichtig” oder
,wichtig®; bei den SuS vertreten diese Position immerhin 89,5 %. Somit ist eine iiberein-
stimmende Tendenz zwischen SuS und LK zu vermerken, wobei LK dem DU aber eine
deutlich wichtigere Rolle beimessen.
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Fiir wie wichtig halten Sie es, dass es an Fiir wie wichtig halten Sie es, dass es an
Berufsschulen Deutschunterricht gibt? Berufsschulen Deutschunterricht gibt?
LK SuS
180 90
153
160 80
140 70
120 :
60 49

100 50
80 40 36
6l 0
a0 31 20
20 = 2 10 4 6

0 0

schr wichtig  wichtig nicht so unwichtig sehr wichtig  wichtig nicht so unwichtig
wichtig wichtig

Abb. 1: Relevanz von DU an Berufsschulen

Dariiber hinaus wurde um eine Begriindung fiir die Position gebeten. Bei den LK ih-
nelten sich die Angaben zu den Items ,sehr wichtig“ und ,wichtig“ stark, weshalb die
ermittelten Kategorien beider Items im Folgenden zusammengefasst werden. Hier er-
geben sich die Kategorien , Allgemeine Griinde/Kompetenzen®, ,Berufliche Ebene?,
JThemen” und , Defizite

Unter ,Allgemeine Griinde/Kompetenzen® wird Deutsch fichertibergreifend als
Basiskompetenz fiir alle weiteren Kompetenzen (ohne weitere Spezifizierung) und als
wichtig fiir den privaten und beruflichen Alltag, als Voraussetzung fiir gesellschaftliche
und berufliche Teilhabe sowie als Teil der und Indiz fiir Allgemeinbildung angesehen.
Unter ,deutsche Sprache” werden Aspekte wie Kommunikationskompetenz, eine si-
chere Rechtschreibung, die Auseinandersetzung mit Meinungen sowie die Ausdrucks-
fahigkeit gefasst. Als spezifischere Kompetenzen lassen sich ,Lesen und Schreiben/
Textumgang®, ,Kommunikation“ und ,Kritikkompetenz“ ausmachen. Die Lese- und
Schreibkompetenz, insbesondere das Textverstehen, seien die Basiskompetenzen fiir
alle schulischen Ficher, hitten einen hohen Einfluss auf die Berufswahl und den beruf-
lichen Erfolg und miissten demnach im DU geférdert werden. Als benotigte und zu
térdernde Kompetenzen hervorgehoben wurden zudem der Umgang mit Argumen-
tationen, die gezielte Suche nach Informationen in einem Text und das selbststindige
Verfassen von Texten.

Unter dem Begriff Kritikkompetenz wird zudem die curricular der Sprachreflexion/
Sprachbewusstheit zuordbare metakommunikative Fahigkeit gefasst, sich mit Kommu-
nikationsverhalten kritisch auseinandersetzen und tiber Kommunikationsstérungen
reflektieren zu konnen. Die kritische Betrachtung von Inhalten soll die Entwicklung
eines miindigen Biirgers voranbringen und den Horizont und Wortschatz einer Person
erweitern.

Als zentrales Argument der Bedeutung des DU an Berufsschulen sehen LK sehr
konkret die Vorbereitung ihrer SuS auf die Berufswelt, mit der beispielsweise das Ver-
fassen von fehlerfreien Bewerbungen und E-Mails gemeint ist. Unter dieselbe Kategorie
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,Berufliche Ebene” fillt die berufliche Kompetenz, unter der LK v.a. einen angemesse-
nen und korrekten Ausdruck verstehen. DU wird jedoch nicht nur fiir direktes beruf-
liches Handeln als bedeutsam angesehen, sondern auch als Weiterbildungsméglichkeit
fir beispielsweise das Studium.

Als zentrale ,Themen® des DU benennen die befragten LK Personlichkeitsbildung,
fach- und berufsbezogene Inhalte und eine kreative Auseinandersetzung mit fremden
Sachverhalten.

Deutlich wird bei der Analyse der LK-Meinungen, dass sie viele Mingel bei ihren
SuS erkennen, deren notwendige Beseitigung den DU legitimieren. Als zentrale Schwi-
che werden Rechtschreibfehler angegeben, dicht gefolgt von Grammatikfehlern und
Mingeln im Textverstindnis. Sich auszudriicken und Texte zu (v)erfassen und aufzu-
bereiten fillt den SuS nach LK-Aussagen nicht leicht. Konkret nehmen LK mangelhafte
Fahigkeiten im Erstellen von Prisentationen wahr.

Mit Blick auf die Defizitursachen erklirt eine LK die Mingel in der schriftlichen
Kommunikationsfihigkeit der SuS mit Verweis auf die Nutzung Neuer Medien. Wenige
LK geben an, dass die Qualitit des DU der vorgingigen Schulformen kontinuierlich
nachlasse und ein Ausgleich der Defizite der Zubringerschulen nicht stattfinden wiirde.

Ausschliefllich eine LK begriindet die ,nicht so wichtige” Stellung des DU an Be-
rufsschulen damit, dass die Lernenden bereits mindestens zehn Jahre DU erhalten haben
und stellt die These auf, die SuS wiirden sich auch in Zukunft nicht aneignen kénnen,
was sie bisher nicht gelernt hitten. Fiir sinnvoll erachtet es dieselbe LK, nicht naher
spezifizierte Stiitzangebote fiir engagierte SuS anzubieten.

Auch bei den SuS-Antworten werden die Begriindungen zu den Items ,sehr wichtig®
und ,wichtig“ gemeinsam kategorisiert — in die Kategorien , Allgemeine Griinde®
,JKommunikation“ sowie ,Beruflicher Bereich®.

Unter , Allgemeine Griinde” nennen die SuS v.a. Begriindungen, die die Relevanz
des DU in Frage stellen: Deutsch sei kein praxisbezogenes, priifungsrelevantes, aber ein
eher langweiliges und damit unnétiges Fach, in dem keine berufsbezogenen Themen be-
handelt wiirden — womit das Fach als nicht hilfreich fiir die Ausbildung angesehen wird.
Ein Schiiler gab zudem an, dass die SuS bereits Deutsch kénnten - ein , Argument?,
das die fehlende Einsicht in die Relevanz und Komplexitit von Sprachkompetenz zeigt.
Als positives Argument fiir den DU wird unspezifisch angefiihrt, die deutsche Spra-
che werde iiberall (z.B. in ,Freizeit und Beruf) benétigt und sei wichtig fiir (schrift-)
sprachliche Bereiche, sei aber eine schwierige Sprache. Daher sei der DU insbesondere
fur Menschen mit Migrationshintergrund ,(sehr) wichtig®.

In der Kategorie ,Kommunikation” werden die Bereiche Artikulation, eine gute
Aussprache, eine verniinftige, richtige und korrekte Kommunikation sowie die Verstin-
digung untereinander gefasst, die SuS als ,(sehr) wichtig” einstufen.

Fiir den ,Beruflichen Bereich® duflern sie pauschal, dass der DU bedeutend sei fiir
die berufliche Zukunft, da die SuS Berufe erlernten, in denen die deutsche Sprache
benoétigt werde. Im DU werde auf spezifische Text- und Gesprachssorten vorbereitet,
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z.B. Geschiftsbriefe, Bewerbungen, Gespriche mit Vorgesetzten, Kommunikation im
Arbeitsalltag anhand von Briefen und E-Mails.

Fazit: LK begriinden die Bedeutung des Faches grofitenteils anhand der Kompetenzen,
die im DU geschult werden. Sie haben einen eher curricularen Blick und sehen den DU
als Fach an, das die kommunikative Basis fiir alle Lebensbereiche schafft, doch gleichzei-
tig auch die Grundlage fiir berufliche Kommunikation und berufliches Handeln bildet.
Auch aus diesem Grund listen LK Defizite der SuS auf, da sie wissen, was das berufliche
Mindestniveau fiir berufliche/allgemeine (Deutsch-)Kenntnisse ist. LK wie SuS sind
sich dariiber einig, dass im DU eine Vorbereitung auf die Berufswelt stattfindet und so-
mit die Kommunikation im Arbeitsalltag geschult wird. Hier ist beiden Probandengrup-
pen eine angemessene und korrekte Kommunikation wichtig. Auf literarische und Per-
sonlichkeitsbildung geht in diesem Zusammenhang von sich aus (noch) niemand ein.

2.2.2 Sollte Deutschunterricht an Berufsschulen Ihrer Meinung nach
eher allgemeinbildend (wie an Haupt-, Real- und Gesamtschulen, Gymnasien)
oder eher berufsbezogen ausgerichtet sein?

Auf diese Frage antwortete die Minderheit der LK (11,2 %), dass sie sich eine allgemein-
bildende Ausrichtung wiinsche; hingegen bevorzugen 41,9 % einen berufsbezogenen
Berufsschulunterricht und die Mehrheit (46,8 %) wiinscht sich eine Kombination aus
allgemeinbildendem und berufsbezogenem Unterricht. Die SuS geben in ihren Ant-
worten ein sehr gleichmifig verteiltes Bild ab.

Sollte Berufsschulunterricht Threr Sollte Berufsschulunterricht Threr
Meinung nach cher allgemeinbildend Meinung nach eher allgemeinbildend
(wie an Haupt-, Real- und (wie an Haupt-, Real- und
Gesamtschulen, Gymnasien) oder eher Gesamtschulen, Gymnasien) oder eher
berufshezogen ausgerichtet sein? berufsbezogen ausgerichtet sein?
LK SuS
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Abb. 2: Allgemeinbildung vs. Berufsbezug an Berufsschulen (Wunsch)

Bei der Begriindung der Entscheidung fiir eine ,allgemeinbildende” Ausrichtung des
DU verweisen die entsprechenden LK darauf, dass Sprache Mittel zur Teilhabe an der
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Gesellschaft, Grundlage fiir alle anderen Lebensbereiche und Teil unserer Kultur sei
und es zudem bereits geniigend Berufsbezug an den Berufsschulen gebe.

Die Begriindungen der Entscheidung fiir eine berufsbezogene Ausrichtung des DU
lassen sich in die Kategorien , Allgemeine Griinde/Kompetenzen® sowie ,thematische/
inhaltliche Besonderheiten” einteilen. , Allgemeine Griinde” fiir die hohe Wichtigkeit
des Berufsbezuges sind das Ziel der Vorbereitung auf die Arbeitswelt und die damit
einhergehende Relevanz des DU fiir die Ausbildung. Insbesondere miisse die Kom-
munikationskompetenz, z. B. die miindliche Kommunikation mit Gesprachspartnern
eines Unternehmens (beispielsweise bei Kundengesprichen oder Telefonaten), ge-
starkt werden. Im Textumgang fordern die LK eine Vorbereitung auf ein angemessenes
Anfertigen berufsbezogener Textsorten. Auflerdem erhoffen sich die LK eine hohere
Motivation (und Akzeptanz) der SuSS fiir den DU, wenn sie seinen unmittelbaren Nut-
zen fiir die berufliche Zukunft erkennen (vgl. hierzu Kap. 2.2.11-2.2.13). LK, die einen
berufsbezogenen DU bevorzugen, begriinden dies, dhnlich wie die SuS, mit einer zuvor
bereits ausreichend vermittelten Allgemeinbildung an Zubringerschulen.

Auf ,thematischer/inhaltlicher Ebene” bemerkten einige LK, dass die Wiederho-
lung berufsfremder Inhalte fir SuS auf motivationaler Ebene ein ,Grauen® sei und ihre
SuS den allgemeinbildenden Unterricht kaum akzeptieren wiirden. ,Neue“ Inhalte wie
berufsbezogene Kommunikation und Prisentation sowie lebenslanges Lernen seien an
berufsbildenden Schulen wichtig.

Viele LK gaben an, dass ,beide Bereiche®, allgemeinbildend wie berufsbezogen, von
Bedeutung seien. Eine Kombination sei hilfreich fiir die SuS und bereite sie optimal vor.
Dennoch sollen fiir eine bessere Ubersicht unter dem hier beschriebenen Item ,Beides®
die Kategorien ,Berufsbezogen” und , Allgemeinbildend” getrennt voneinander aufge-
fuhrt werden und zusitzlich die Kategorie ,Kompetenzen beider Bereiche” und ,the-
matische/inhaltliche Besonderheiten” aufgefiihrt werden.

Unter der Kategorie , Allgemeinbildend” empfinden LK einerseits eine Verengung
auf den Berufsbezug als wenig personlichkeitsférdernd und sehen in der Allgemein-
bildung eine Abwechslung vom Berufsbezug. Andererseits wird Allgemeinbildung als
vorbereitend fiir die berufsbezogene Bildung angesehen, aber auch als zusitzliche Aus-
bildung fiir SuS, die einen anderen Bildungsweg als den der Ausbildung einschlagen
mochten. An dieser Stelle wird von Seiten einer LK Kritik an den groflen Wissensde-
fiziten der SuS bezogen auf Allgemeinwissen und sprachliche Basiskompetenzen ge-
tibt: SuS fehle es am addquaten Umgang mit Texten im Sinne der Textauswertung und
-bearbeitung. Doch auch das Leseverstindnis liele zu wiinschen iibrig und auch die
Kenntnis von Literatur sei nicht all zu hoch einzustufen.

Andererseits konnten SuS durch einen ,Berufsbezug® die Sinnhaftigkeit des Ler-
nens erkennen, somit motiviert werden und der DU konne dadurch interessanter wir-
ken. Einige LK gaben an, dadurch auch Fachkenntnisse zu férdern und auszubilden,
weshalb diese Art von Unterricht im Vordergrund stehen sollte.

Bei der Kategorie ,Kompetenzen beider Bereiche” lisst sich sagen, dass beide As-
pekte, allgemeinbildend und berufsbezogen, zu einer umfassenden sprachlichen Kom-
petenz filhrten und beide Kompetenzbereiche privat wie beruflich relevant seien. Spezi-
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fischer auf den Umgang mit berufsbezogenen Textsorten und Inhalten bezogen, finden
LK, dass eine fachlich angemessene Sprache, korrektes Schreiben und das Verstehen
von Sachtexten geiibt werden miisse. Einige LK fordern an dieser Stelle, dass mehr Lite-
raturunterricht in den DU integriert werden miisste.

Thematisch/inhaltlich“ sollten nach LK-Wiinschen dariiber hinaus konkret Bewer-
bungen und Anschreiben behandelt werden, ebenso sollte jedoch auch die Motivation
fur Sprache, Literatur, Theater und Kultur im Sinne einer ganzheitlichen Erziehung ge-
fordert werden.

SuS gaben keine sehr differenzierten Begriindungen zur ,,allgemeinbildenden” Ausrich-
tung an. Diese sei pauschal fiir einen Berufs- oder Bildungsgangwechsel hilfreich.
Eine ,berufsbezogene® Ausrichtung sei hilfreich fiir den Beruf; allgemeinbildender DU,
den man bereits ausreichend genossen habe, bereite nicht auf die Arbeitswelt vor. All-
gemeinbildender DU wird gleichgesetzt mit dem Lernen von unnétigen und v. a. lite-
rarischen Inhalten, wobei die SuS stark Gedichtanalysen und Analysen im Allgemeinen
kritisieren.

SuS-Argumente fiir einen beidseitig ausgerichteten DU sind ein méglicher Berufs-
wechsel sowie der Wunsch, die Verwendung von Fachbegriffen und das Fithren beruf-
licher Gespriche zu tiben.

Fazit: Bei den Aussagen und Begriindungen der LK wird ein weiterreichender Blick als
bei den SuS deutlich. Insgesamt wiederholen sich aber stark die thematischen Positio-
nen im Vergleich zur Frage zuvor. LK méchten SuS Kompetenzen fiir die berufliche wie
private Zukunft vermitteln. Beide Personengruppen sind sich grofitenteils darin einig,
dass eine Wiederholung von allgemeinbildenden Themen eher auf Desinteresse und
Demotivation der SuS§ stof3t, da diese bereits ausreichend an den Zubringerschulen be-
handelt wurden. Dennoch sehen SuS und (weniger auch) LK in der Allgemeinbildung
jedoch auBerdem die Méoglichkeit, die heterogen zusammengesetzten SuS in der Klasse
auf einen gleichen (Wissens-)Stand zu bringen, also zunéchst einmal eine Basis fiir den
darauffolgenden und sich damit verkniipfenden Berufsbezug zu schaffen. Bereits ange-
sichts der geringen Zahl der LK, die einen allgemeinbildenden Unterricht an Berufs-
schulen bevorzugen, wird ein Meinungsunterschied zu den SuS deutlich.

2.2.3 Worin konnte Threr Meinung nach ein Berufsbezug des Deutschunterrichts liegen?

Zu dieser Frage lassen sich seitens der LK folgende Kategorien herausarbeiten: , Allge-
meiner Bezug®, , Kommunikation®, ,Fachsprache®, ,Gesprichstypen und , Textsorten®
Als ,Allgemeiner Bezug“ nennen LK generell die Themen des DU und die curricu-
laren Vorgaben, die einen Berufsbezug herstellen. Der Unterricht sei demnach bereits
auf berufliche Lernsituationen ausgerichtet, aber abhingig von den jeweiligen Ausbil-
dungsberufen der SuS. Generell sei eine Vorbereitung auf den Umgang mit Neuen Me-
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dien sinnvoll, ebenso das sprachliche Organisieren von Planungen und Prozessen sowie
der Umgang mit Konflikten.

Im Bereich der ,Kommunikation® liege ein Berufsbezug im Uben von berufsbezo-
genen Kommunikationskonstellationen (Kundenkommunikation, Kommunikation in-
nerhalb und auferhalb des Betriebs, Schreiben am Arbeitsplatz). Wichtig sei das Uben
sprachlicher Umgangsformen und konkreter Formulierungen zu konkreten Anlédssen/
Situationen. Die Kategorie ,Fachsprache” beinhaltet den Umgang mit Fachtexten, Fach-
vokabular und Fachsprache.

Insgesamt nannten die LK zahlreiche ,Gesprachstypen® als wiinschenswerte berufs-
bezogene Unterrichtsinhalte, v.a. Kunden-, Konflikt-, Mitarbeiter-, Kollegen- sowie
Vorgesetzten- und Verkaufs-, Vorstellungs-, Geschifts-, Beschwerde- und Patientenge-
spriche.

Als schriftliche Textsorten genannt wurden v.a. Geschiftsbriefe, Bewerbungen und
Protokolle, Vorgangsbeschreibungen, E-Mails, (Unfall- und Arbeits-...)Berichte, Sach-
texte, Formulare, Angebote, Lebensliufe und Anschreiben. Hervorgehoben wird der
personliche sprachliche Kontakt als Umgang mit Kunden und Lieferanten im Kontext
der Geschiftskorrespondenz (z. B. Erstellen von Anfragen). Diese Textsorten seien mit
Blick auf Rezeption wie Produktion, aber auch analytisch (z. B. Analyse von Sachtexten,
Vertrigen und Arbeitszeugnissen, aber auch Inhaltsangaben mit beruflichem Kontext)
zu thematisieren. Die LK nennen dariiber hinaus die Behandlung von Lektiiren mit Be-
rufsbezug und Argumentationen als bedeutsame Themen.

Im Gegensatz zu den LK lief3en sich bei den SuS andere und deutlich weniger Katego-
rien zur selben Frage ermitteln: , Allgemeiner Bezug®, ,Beruflicher Bereich® und ,Kom-
munikation®,

Als , Allgemeinen Bezug” im Rahmen des Berufsbezugs nannten die SuS erstaun-
licherweise die Bereiche der Grammatik und Rechtschreibung. Auch beim Bereich der
,2Kommunikation® liegt fiir SuS in ,Kommunikationsarten“ und Aussprache nur ein
sehr unspezifischer Berufsbezug des DU.

Konkreter bezogen auf den , Beruflichen Bereich® nannten sie an erster Stelle Bewer-
bungen, dicht gefolgt von Kundenkommunikation im Allgemeinen und Kundengespri-
che im Besonderen. Auch mit Blick auf Geschiftsbriefe (und Briefe generell) sowie den
Umgang mit Fachbegriffen erhoffen sich die SuS eine berufsbezogene Ausrichtung des
DU. Auerdem erachten sie eine medienbezogene Sprachférderung (Telefontraining,
E-Mails) als wichtige berufsbezogene Bereiche des DU.

Fazit: Wihrend die SuS wenig konkrete Vorstellungen von méglichem Berufsbezug ar-
tikulieren, listen die LK detailliert berufsbezogene Gesprichs- und Textsorten, die zu
fordern seien, auf, wobei der Fokus deutlich auf Formen der miindlichen Kommunika-
tion liegt. Zumeist geht es um das Einiiben und Trainieren der Kommunikation, selten
wird auch eine analytische und damit reflexive Ebene erwihnt, die Schule, im Gegen-
satz etwa zu betrieblicher Sprachférderung, ansprechen kann und sollte.
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2.2.4 Wiirden Sie Ihren Deutschunterricht eher als berufsbezogen oder eher
als allgemeinbildend bezeichnen?

Wihrend die bisherigen Fragen v.a. auf theoretische Positionen und Wiinsche abziel-
ten, richtet sich diese Frage erstmals auf die Wahrnehmung bzw. Einschitzung und Be-
wertung der Unterrichtsrealitit. Die Teilnehmenden hatten bei dieser Frage die Mog-
lichkeit, zwischen den Items ,rein allgemeinbildend®, ,eher allgemeinbildend, ,eher
berufsbezogen®, ,rein berufsbezogen” sowie ,Ich habe/erteile keinen DU zu wihlen.
LK und SuS kommen hier zu einer leicht gegensitzlichen Einschitzung. Die Zahlen
direkt in Bezug zu setzen, ist angesichts der sehr unterschiedlichen Gréfle der Proban-
dengruppen jedoch problematisch.

Die Mehrheit der SuS (44,2 %) gibt an, einen eher allgemeinbildenden DU zu besu-
chen, jedoch dicht gefolgt von einem eher berufsbezogenen mit 39 %. Die LK hingegen
sehen ihren DU mehrheitlich mit (42,5%) als eher berufsbezogen an (nur 24,2 % als
eher allgemeinbildend).

Nur die wenigsten (6,5 %) LK, und 5,3 % der SuS geben an, einen rein berufsbezoge-
nen DU zu haben/geben. Als rein allgemeinbildend wird der DU von nur 1,6 % der LK
und 9,5 % der SuS beschrieben. 15,1 % der LK erteilen keinen DU.

Unter Riickbezug auf Kap. 2.2.2 kann nun der Wunsch bzgl. der Ausrichtung des Be-
rufsschulunterrichts mit der wahrgenommenen Realitit im DU ins Verhiltnis gesetzt
werden: 41,9 % der LK gaben an, einen berufsbezogenen Unterricht zu bevorzugen — und
die Mehrheit mit 42,5 % (79) gibt auch an, einen eher berufsbezogenen DU zu geben.

Dies stimmt auch bei den SuS gréftenteils iiberein: Die Mehrheit mit 35,8 % wiinscht
sich einen berufsbezogenen DU und 39 % der SuS bestitigen diesen als Praxis; 31,6 % der
SuS erhoffen sich einen allgemeinbildenden Unterricht und 44,21 % sehen ihren DU als
solchen an. Dies bedeutet jedoch natiirlich keinesfalls, dass auch immer jede Schiilerin

Wiirden Sie als LK [hren Deutschunterricht Wiirden Sie als SoS lhren
eher als berufsbezogen oder eher als Deutschunterricht eher als
allgemeinbildend ansehen? berufsbezogen oder eher als
LK allgemeinbildend ansehen?
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Abb. 3: Allgemeinbildung vs. Berufsbezug an Berufsschulen (Wunsch)
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und jeder Schiiler genau die erwiinschte Ausrichtung erhilt, zumal die Wahrnehmung
der Realitit, zumal retrospektiv in solch einer Umfrage, verzerrt sein kann.

2.2.5 Welchen Stellenwert (geschitzt) hat Literaturunterricht
(in der schulischen Realitit) innerhalb des Deutschunterrichts an der Berufsschule —
und welchen Stellenwert sollte er haben?

Der einerseits wahrgenommene sowie andererseits der erwiinschte Stellenwert des Li-
teraturunterrichts innerhalb des DU sollte quantifiziert werden als Prozentanteil der
Unterrichtszeit am DU.

Die Wahrnehmung der Prisenz von Literaturunterricht geht bei LK wie SuS jeweils
weit auseinander, wie die Schaubilder (Abb. 4) zeigen, die Wahrnehmungen von iiber
50 % bis unter 10 % verzeichnen. Insgesamt wird der Stellenwert als sehr gering wahrge-
nommen: Die meisten LK (32,8 %) schitzen ihn auf unter 10 %, bei den SuS ergibt sich
ein vergleichbares Bild. In der SuS-Wahrnehmung ist der Literaturunterricht in der Un-
terrichtsrealitit im Verhaltnis etwas prisenter als in der Wahrnehmung durch die LK.

Welchen Stellenwert (geschiitzt) Welchen Stellenwert (geschiitzt) hat
hat Literaturunterricht (in der Literaturunterricht (in der
schulischen Realitit) innerhalb schulischen Realitiit) innerhalb des
des Deutschunterrichts an der Deutschunterrichts an der
Berufsschule? Berufsschule?
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Abb. 4: Stellenwert von Literaturunterricht innerhalb des DU (Wahrnehmung)

Die Frage nach dem erwiinschten Stellenwert von Literaturunterricht ergibt eine
leichte Verschiebung in Richtung mehr (erwiinschtem) Literaturunterricht. Nur noch
19,4 % statt 32,8 % der LK wiinschen einen Stellenwert von Literaturunterricht im DU
von unter 10 %. Fast dreimal so viele (15,1% statt 5,4 %) wiirden nun einen Stellenwert
von 40-50 % bevorzugen. Das bedeutet, dass somit mehr LK einen gréfleren Fokus auf
Literaturunterricht im DU legen wollen wiirden. Bei den SuS scheint der Status quo
angesichts der geringen Abweichungen zwischen Ist- und Wunsch-Zustand akzeptabel,
wie er ist.
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Abb. s: Stellenwert von Literaturunterricht innerhalb des DU (Wunsch)

Fazit: Es zeigt sich eine leichte Tendenz zu einem Wunsch (v.a. der LK) eines etwas
hoheren Stellenwerts von Literaturunterricht — sicherlich als Séule eines allgemeinbil-
denden DU als Ausgleich zu einem zu einseitigen Berufsbezug.

2.2.6 Was sind in Thren Augen die Ziele von Deutschunterricht an der Berufsschule?

Anhand der Antworten der LK ergeben sich unterschiedliche Kategorien zu den Zielen
des DU: ,Allgemeine Ziele®, ,Literatur®, ,Beruf*, ,Kommunikation, ,,(Sprach—)Kom—
petenzen®.

In den Augen der LK stellt mehrheitlich allgemein die Vertiefung von Allgemein-
und Personlichkeitsbildung ein Ziel von DU an der Berufsschule dar. Dariiber hinaus
sei es wichtig, das Interesse der SuS zu wecken und ihnen Hilfestellungen fiir das wei-
tere Leben zu bieten. Die Erziehung von SuS zu miindigen, selbstreflektierten und ver-
antwortungsbewussten Menschen wird als weiteres Ziel genannt. Der DU wird hier
deutlich als allgemeinbildendes Fach konzeptualisiert.

In der Kategorie ,Literatur” fithrten die Befragten die Vermittlung des Kulturgutes
Literatur an, die auf die Lebenswelt der SuS tibertragen werden kann.

Im Bereich ,Beruf” weisen LK als Ziele des DU die Vermittlung berufsbezogener
Kompetenzen und die Unterstiitzung der beruflichen Handlungskompetenz aus. Die
Vorbereitung auf den beruflichen Alltag ihrer SuS wird konkretisiert anhand von be-
rufsbezogenem Schriftverkehr und verhandlungssicherem Geschiftsdeutsch.

Unter ,Kommunikation® kann der fiir den Grofteil der LK genannte Aspekt der
Kommunikativen Kompetenz als bedeutendstes Ziel angefiihrt werden. Diese Kompe-
tenz, insbesondere als kundenorientiertes Kommunizieren, die Auseinandersetzung mit
Kolleginnen und Kollegen sowie Vorgesetzten und das Wissen um Kommunikations-
formen und -strukturen, werden als fiir das jeweilige Berufs(um)feld wichtig deklariert.
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In gewisser Weise konnte diese Kategorie auch der folgenden subsummiert werden; fir
die LK scheint sie ein Bindeglied zwischen dem beruflichen und dem sprachlichen Be-
reich zu sein.

Sprachkompetenz wird als Oberbegriff fiir das meist genannte Ziel unter der Kate-
gorie ,(Sprach-)Kompetenzen® aufgefiihrt, dicht gefolgt von den Unterbegriffen Schreib-
kompetenz und Lesekompetenz aus dem Bereich speziell der Schriftlichkeit, die hier,
im Gegensatz zur Frage in Kap. 2.2.3, dominiert. Auch genannt wird die Wortschatz-
forderung.

Unter einer Unterkategorie , Textumgang® lassen sich Ziele wie Textverstehen (Ho-
ren und Lesen) sowie Textproduktion subsummieren, aber ebenso Argumentationen,
der kritische Umgang mit Texten, berufsbezogene Textsortenvermittlung und die Ver-
besserung des Umgangs mit Sach- und literarischen Texten. Zu diesem Bereich der
schriftlichen Kompetenzen zihlen auch Nennungen der Foérderung im Bereich Ortho-
graphie und Grammatik/syntaktische Regeln zur fehlerfreien Formulierung und Forde-
rung der Ausdrucksfihigkeit.

Die genannten Kompetenzen sollen einerseits im Sinne einer Weiterentwicklung
der sprachlichen Handlungskompetenz zur Bewiltigung privater und beruflicher
Handlungssituationen gefordert werden; andererseits soll aber auch, weniger funktio-
nal, Freude am Umgang mit Sprache sowie reflexiv eine eigene Auseinandersetzung mit
Sprache angebahnt werden.

Als benachbarte Kompetenzen werden des Weiteren die soziale und Medienkompe-
tenz sowie auch eine Analysekompetenz als relevante Ziele fiir den DU an der Berufs-
schule genannt.

Zur Perspektive der SuS auf die Ziele des DU an Berufsschulen konnten folgende Kate-
gorien herausgearbeitet werden: , Allgemeine Ziele®, ,Beruf, ,Schriftlichkeit/ Textum-
gang” und , Kommunikation®

Unter ,Allgemeine Ziele® fallen unspezifische Nennungen von (Allgemein-)Bil-
dung und die Betonung, dass das Beherrschen der deutschen Sprache relevant fiir das
weitere Leben sei.

Im ,Beruflichen Bereich” sehen SuS die Vorbereitung auf das Berufsleben als wich-
tigstes Ziel an. Kundengespriche und Bewerbungstrainings stellen fiir die Befragten
hier nennenswerte Inhalte dar.

Zur Kategorie ,Schriftlichkeit/Textumgang® zihlt einerseits der mehrheitlich ge-
nannte Aspekt der Rechtschreibung, dicht gefolgt von Grammatik, die als relevant fiir
die eigene Textproduktion angesehen werden. Dariiber hinaus wird das Ziel formuliert,
Texte zu analysieren.

Die Kategorie ,Kommunikation® bleibt zumeist unspezifisch und umfasst bisweilen
Nennungen wie ,, Aussprache” und die unspezifische Erweiterung von — offenbar miind-
lichen — Sprachkenntnissen.

Fazit: Die Bedeutung des DU an Berufsschulen spiegelt sich in den Antworten der Frage
nach den Zielen desselben wider, indem SuS Aussagen dariiber treffen, dass besonders
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die Schreibkompetenz und spezifische berufsrelevante Fahigkeiten und Fertigkeiten,
wie Kundengespriche und Bewerbungstrainings, besonders geschult werden sollen.
Ebenso zeigt sich auch bei den Aussagen der LK, dass tibergreifende Kompetenzen im
Fokus stehen und also Allgemeinbildung und berufsbezogene Ziele als gleichermafien
relevant gesehen werden. Betont werden kann, dass neben dem reinen Uben/Training
auch das Analysieren und Reflektieren und der Wissensaufbau deklarativen Wissens er-
wiahnt wird - explizit zumindest bei den LK.

2.2.7 Welche Themen/Inhalte und sprachlichen Bereiche (Rechtschreibung, Grammatik,
Schreiben, Lesen, Fach-/Berufssprache, Wortschatzarbeit. ..) sind fiir Sie als LK/SuS
typisch fiir Inren Deutschunterricht an Berufsschulen?

Zu dieser Frage wurden folgende Kategorien aufgestellt: ,, Allgemeine Themen®, ,Sprach-
liche Kompetenzen®, , Textumgang“ und ,Berufsbezogene Themen/Inhalte/Textsorten".

Mehrere LK gaben unter den ,, Allgemeinen Themen® an, alle in der Frage aufgefiihr-
ten Inhalte im DU zu behandeln. Auflerdem verwiesen sie auf den Lehrplan, anhand
dessen die Inhalte fiir die Berufsschule ersichtlich werden. Zudem seien aktuelle The-
men, Lern- und Arbeitsstrategien und die Reaktivierung sprachlicher Normen weitere
behandelte Inhalte.

Dem Bereich ,Sprachliche Kompetenzen® werden allgemeine, v.a. sprachsystema-
tische Themen zugeordnet: an erster Stelle Rechtschreibung (inkl. Zeichensetzung),
dicht gefolgt von Grammatik, Lesen, Wortschatzarbeit und Schreiben. Auch Sprechen,
wie beispielsweise in kommunikativen Lernarrangements (Dialoge, Rollenspiele), Me-
dienkompetenz und Sprache im Allgemeinen lassen sich dieser Kategorie hinzufiigen.
Fir die metakommunikative, reflexive Ebene wurden hier auch die Behandlung von
Kommunikationsmodellen und -theorien (z. B. das Vier-Ohren-Modell von Schulz von
Thun) sowie von Kommunikationsstérungen genannt.

LK hoben fiir den schriftsprachlichen Bereich spezifischer die Unterkategorie , Text-
umgang” hervor. Hierbei werden die Textanalyse, spezifischer die Sachtextanalyse, das
Lesen und Analysieren/Interpretieren von Schaubildern, Diagrammen und Statistiken
als typisch ausgezeichnet. Auch das Textverstindnis und das Verfassen von verschiede-
nen Texten wie Erdrterungen (frei und textgebunden), Inhaltsangaben, Briefen und Ar-
gumentationen stellen zu behandelnde Inhalte dar. Fiir den literarischen Unterrichtsteil
werden Textsorten wie Kurzgeschichten und Romane genannt. Alles in allem entsteht
das Bild eines traditionellen, umfassenden allgemeinbildenden DU.

Unter ,Berufsbezogene Themen/Inhalte/Textsorten” fassen LK an dieser Stelle
mehrheitlich Fachsprachen und Fachbegriffe, Berufssprache, aber auch das Verfassen
von Geschiftsbriefen. Beschreibungen, spezifischer auch Vorgangsbeschreibungen,
Berichte, Bewerbungen und Protokolle sind weitere typischen Themen des DU. Die
Befragten nennen auflerdem die berufsbezogene Textproduktion, das Erldutern von
Arbeitsablaufen, Dokumentationen, Geschiftskorrespondenz sowie die Gestaltung
und Analyse von Werbung. Fiir den Bereich der Miindlichkeit wird die Gesprachsfiih-
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rung in berufsrelevanten Situationen, wie beispielsweise in Kunden-, Mitarbeiter- oder
Telefongesprachen, als berufsbezogenes Thema aufgefiithrt. Auferdem stellen Prisenta-
tionen einen wichtigen Teil des DU dar, wobei die LK hierbei angaben, Prisentations-
techniken einzuiiben und Referate/Vortrige einzufordern.

Aus den SuS-Antworten lassen sich die drei Kategorien ,Berufliche Themen®, , Sprach-
liche Kompetenzen® und , Textsorten® ableiten.

Unter die ,Beruflichen Themen® fallen mehrheitlich allgemein die Fach- und Be-
rufssprache. Nur wenige geben konkretere Themen wie Geschiftsbriefe oder Bewer-
bungen an.

Angaben zu ,Sprachlichen Kompetenzen® finden sich deutlich hiufiger, zumeist be-
zogen auf Grammatik, dicht gefolgt von Rechtschreibung und Schreiben. Doch auch
Lesen, Wortschatzarbeit, Analysieren und Kommunikation werden erwihnt.

Die ,Textsorten Inhaltsangabe, Argumentation und Stellungnahme, aber auch
Kurzgeschichten und Gedichte, werden als spezifische Themen genannt.

Fazit: Die Vorstellungen tiber die typischen Inhalte des DU in der Berufsschule vari-
ieren laut Angaben beider befragter Personengruppen interindividuell deutlich. Hinzu
kommt eine unterschiedliche Fokussierung der Kategorien: Wahrend SuS nur iber-
greifende Themen angeben, sind LK in ihren Begriindungen, wie auch schon bei den
vorherigen Fragen, deutlich spezifischer und detaillierter. SuS nehmen die im Einzelnen
behandelten Inhalte offenbar nicht so differenziert wahr, wie sie laut den LK im Unter-
richt behandelt werden. Bei SuS dominiert der Bereich der allgemeinen ,Sprachlichen
Kompetenzen®, bei den LK hingegen scheint ein fast ausgeglichenes Verhaltnis der vor-
gestellten Kategorien zu herrschen. Beide Gruppen sind sich aber einig, dass besonders
Rechtschreibung, Grammatik, Wortschatz, Lesen und Schreiben typische Inhalte dar-
stellen. Ob SuS unter ,Beruflichen Themen® im Detail dieselben Inhalte wie ihre LK
fassen, wenn sie von Berufs-/Fachsprache sprechen, bleibt offen.

2.2.8 Welche Themen wiirden Sie sich im Deutschunterricht an der Berufsschule
(iiberhaupt oder stéirker als bisher) wiinschen?

Auf diese Frage geben einige Probandinnen und Probanden keine Verbesserungsmog-
lichkeiten an, andere geben an, zu wenig Stunden in der Woche zu haben, um dazu
eine sinnvolle Aussage machen zu konnen. Dennoch formulieren einige LK allgemeine
Wiinsche.

Fiir den ,Beruflichen Bereich® wiinschen sich LK eine Behandlung des Themas der
Handlungssicherheit in beruflichen Anforderungen, Prisentationstechniken und un-
spezifisch mehr berufsbezogene/fachbezogene Themen.

Im allgemeinen Bereich ,Sprachliche Kompetenzen® wiirden sie ganz allgemein die
Sprache mehr fordern und ,Kommunikation® stirker behandeln wollen. Fiir den Be-
reich der Schriftlichkeit werden hier die bekannten Themen wie insbesondere Recht-
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schreibung, dicht gefolgt von Grammatik und Wortschatzarbeit, genannt — neben Satz-
bauy, Stillehre.

In der Kategorie ,Textumgang“ wird neben dem Kreativen Schreiben eine (zielge-
bundene) Textproduktion gewiinscht, zudem mehr Zeit zum Lesen, auch generell fiir
den Umgang mit literarischen Texten (Ganzschriften, Lyrik).

Als weitere , Kompetenz“ wird ausschliellich Medienkompetenz als verstirkt zu be-
handelndes Thema gewiinscht.

Generell entsteht auch hier wieder das Bild eines sehr traditionellen, umfassenden
allgemeinbildenden DU.

Bei den SuS lassen sich die Kategorien , Allgemeine Wiinsche®, ,Beruflicher Bereich®
und ,,Sprachliche Kompetenzen® herausarbeiten.

Sie nennen das Ansehen von Dokumentationen und Lehrfilmen sowie mehr Rol-
lenspiele und einen Lebensbezug als , Allgemeine Wiinsche®

Im ,Beruflichen Bereich® nennen sie konkrete Beispiele: Geschiftsbriefe, Bewerbun-
gen und E-Mails. Auflerdem heben sie Verhaltensregeln in einem Gesprich als Refle-
xionsgegenstand hervor. Fach- und Berufssprache zu vertiefen ist ein weiterer Wunsch.

Als ,Sprachliche Kompetenzen® nennen sie, wie ihre LK, Rechtschreibung an erster
Stelle, dicht gefolgt von Grammatik und Wortschatzarbeit. Doch auch Sprache, Lesen
und Schreiben und das Behandeln/Lesen von Literatur stellen die SuS heraus. Somit
scheinen beide Personengruppen in der Behandlung dieser traditionellen und ohne-
hin bereits vorkommenden Themen deutlich ibereinzustimmen. Doch SuS nennen bei
Beispielen fiir die Auseinandersetzung mit Literatur eher aktuelle Literatur (wie ,Harry
Potter” oder ,Die Tribute von Panem*

Fazit: Die befragten Personengruppen stimmen in ihren Wiinschen deutlich iiberein.
Auftillig ist, dass fast durchweg keine neuen, innovativen Themen gewiinscht, sondern
traditionell ohnehin bereits vertretene, oft sprachsystematische und v.a. allgemeinbil-
dende Themen genannt werden. Offenbar geht es demnach weniger um neue Inhalte,
sondern um mehr Zeit fiir traditionelle Themen. Ob dies an einem generellen Interesse
oder aber an Defiziten der SuS in diesen Bereichen liegt, ist hier nicht beleg- oder be-

griindbar.

2.2.9 Bitte erstellen Sie eine Rangfolge der Wichtigkeit der folgenden Themen fiir den
Deutschunterricht an Berufsschule danach, a) wie Sie es sich wiinschen wiirden, b) wie sie
tatsdchlich behandelt werden. Das wichtigste Thema soll dabei ganz oben stehen,

das unwichtigste Thema ganz unten.

Die Wiinsche der LK lassen sich iiber alle Probandinnen und Probanden hinweg und
in Abgleich mit den Einschitzungen zur realen Unterrichtssituation wie folgt darstellen
(Ubereinstimmungen von Wunsch und wahrgenommener Realitit sind fett hervorge-

hoben):
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Tabelle 3: Ranking der Themen nach Wichtigkeit (LK)

Wiinsche der LK Tatsichlich behandelte Themen laut LK

1. Gesprichsforderung Sprechen 1. Gesprichsforderung Sprechen

2. Gesprichsforderung Zuhoren 2. Schreibférderung

3. Leseférderung 3. Vermittlung von Berufs- und Fachsprache
4. Schreibforderung 4. Gesprichsférderung Zuhoren

5. Vermittlung von Berufs- und Fachsprache | s. Leseférderung

6. Rechtschreibunterricht 6. Rechtschreibunterricht

7. Grammatikunterricht 7. Grammatikunterricht

8. Literaturunterricht 8. Literaturunterricht

Die beiden Rankings stimmen immerhin in der Halfte der Items iiberein, und zwar ins-
besondere auf den als besonders wichtig und als eher unwichtig priorisierten Themen.
Diese Befragung zeigt, dass die in den vorherigen Fragen genannten Antworten zu rela-
tivieren sind, was das Verhiltnis von Nennungshiufigkeit und Relevanz eines Themas
angeht. Rechtschreibung und Grammatik, die immer sehr prominent genannt wurden,
finden sich weit hinten in der Priorisierung, Literaturunterricht bezeichnenderweise
ganz am Ende. Und wihrend schriftliche Kommunikation in den vorherigen Fragen
oft stark unterstrichen und detailliert in Form spezifischer Textsorten konkretisiert
wurde, ist es die miindliche Kommunikation, die hier klar - v.a. in den Wiinschen -
priorisiert wird.

Bei den SuS ergibt sich folgendes Bild in der Gegeniiberstellung von Wiinschen und
wahrgenommener Realitit:

Tabelle 4: Ranking der Themen nach Wichtigkeit (SuS)

Wiinsche der SuS Tatsichlich behandelte Themen laut SuS

1. Gesprichsforderung Sprechen 1. Schreibférderung
2. Vermittlung von Berufs- und Fachsprache
3. Rechtschreibunterricht

4. Grammatikunterricht Gesprichsforde-

Gesprichsférderung Zuhéren
Gesprichsférderung Sprechen
Grammatikunterricht
Rechtschreibunterricht

Vermittlung von Berufs- und Fachsprache
Leseforderung

Literaturunterricht

rung ZuhGren

5. Schreibforderung

6. Leseforderung

7. Literaturunterricht

RS- NEZ R NS

Die Wiinsche und tatsichlich behandelten Themen im DU stimmen bei den SuS we-
niger iiberein als bei den LK. Deutlich wird aber, dass vor allem eine Férderung der
Miindlichkeit prioritir gewiinscht, aber eine prioritire Forderung der Schriftlichkeit
wahrgenommen wird. Spannend ist, dass die SuS, die in den vorherigen Fragen oft
sprachsystematische Themen wie Rechtschreibung und Grammatik in den Vorder-
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grund geriickt haben, an erster und zweiter Stelle aber pragmatisch-funktionale The-
men wiinschen — und mit dem Erstwunsch ,Gesprichsforderung Sprechen® auch mit
den LK iibereinstimmen. Die in der Unterrichtsrealitit als prioritir wahrgenommene
Schreibférderung wird hingegen als weniger wichtig erachtet.

Fazit: Die Wiinsche der SuS und LK stimmen auf den Randplitzen (1und 8) iiberein, in
der groflen Tendenz besteht also Konsens in Bezug auf die gewiinschte Themengewich-
tung: die Fokussierung miindlicher Kompetenzen (,Gesprichsforderung Sprechen”
und die Randstindigkeit von Literaturunterricht. Letzterer Aspekt ist erstaunlich, da
die Befragten in den Fragen mit offenem Antwortformat mehrmals begriindeten, Lite-
raturunterricht komme zu kurz und sei ein stirker zu behandelndes Thema.

Dennoch werden auch einige unterschiedliche Priorititen deutlich: Wihrend die
SuS die ,Vermittlung von Berufs- und Fachsprache® als zweitwichtigstes Thema dekla-
rieren, sehen die LK dieses erst auf Platz fiinf. Auch der ,Rechtschreibunterricht® und
,Grammatikunterricht“ als Forderung der sprachsystematischen Basiskompetenzen
wird von den SuS als weit wichtigerer Bestandteil des DU angesehen und gewiinscht
(Platz 3 + 4) als von den LK (Platz 6 +7), wobei beide Gruppen hier eine (weitgehende)
Identitit von Wunsch und Realitit, also jeweils eine zufriedenstellende Situation wahr-
zunehmen scheinen.

Erstaunlicherweise gehen die Meinungen beim Ranking der Wahrnehmung der tat-
sachlich behandelten Themen zwischen LK und SuS deutlicher auseinander.

2.2.10 Welche Themen wiirden Sie — an welcher Stelle — ergdnzen?

Einige LK geben an, keine Themen erginzen zu wollen, obwohl zuvor 6fter Wortschatz-
arbeit genannt wurde, die in den Ranking-Vorgaben fehlt; andere wiederholen Themen
(Grammatik, Rechtschreibung), die bereits im Ranking vorkommen. Die restlichen
Antworten der LK zu dieser Frage konnen folgendermafien kategorisiert werden: ,Me-
dien®, , Kommunikation®, ,Schriftlicher Bereich” und ,Beruflicher Bereich®. Eine kon-
krete Einordnung in das Ranking der vorherigen Aufgabe wird aber meistens nicht vor-
genommen.

Im Bereich der ,Medien® werden, neben einem generellen Thema , Medienumgang®
insbesondere Prisentationen und Prisentationstechniken als zu erginzende Themen
genannt. In der Kategorie ,Kommunikation“ wiinschen sich die LK Kommunika-
tionstheorien, -modelle und ein Kommunikationstraining, daneben Rhetorik und Ge-
spriachsfithrung. Dies ist aber unter ,Gesprichsférderung Sprechen® im Grunde bereits
enthalten. Im ,Schriftlichen Bereich® werden v.a. Argumentationen genannt; die As-
pekte ,Leseverstindnis® und , Textverstindnis fordern sind bereits im Ranking (,Lese-
forderung“) enthalten. Im ,Beruflichen Bereich” hingegen sollen das Bewerbungstrai-
ning und die Fachsprache (bereits im Ranking enthalten) thematisch erginzt werden.
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Auch bei den SuS finden sich nur wenige aussagekriftige Antworten, sodass hier eine
Kategorisierung entfillt. SuS wiirden, wie die LK, mehrheitlich das spezifische Thema
,Bewerbungstraining” erginzen (ohne Angabe der Platzierung). Einige andere wiirden
~Wortschatz“ an die erste Stelle setzen. Eine ,hofliche Ausdrucksweise® scheint SuS
ebenfalls wichtig zu sein.

Fazit: Die Tatsache, dass beide Probandengruppen Themen der vorherigen Frage wie-
derholen und kaum neue Themen erginzen wollen/konnen, zeigt, dass die in der vor-
herigen Aufgabe bereits genannten Themen offenbar weitgehend die Themenwiinsche
abdecken und DU im Groflen und Ganzen aus Sicht der LK wie der SuS ,richtig auf-
gestellt bzw. ausgerichtet” ist — oder aber einfach, dass man die Traditionen und curri-
cularen Vorgaben nicht hinterfragt. Dem widersprechen allerdings die im Folgenden
dargelegten Antworten zur SuS-Motivation, die offenbar unter traditionellen Themen
eher leidet.

2.2.11 Wie motiviert sind Sie/Ihre SuS insgesamt im DU?

Die Frage war auf einer Skala mit den vier Auspragungen ,sehr motiviert®, ,motiviert,
»eher weniger motiviert“ und ,unmotiviert“ zu beantworten; die LK konnten zudem
ankreuzen, dass sie keinen DU geben.

Beide Probandengruppen schitzen die Motivation der SuS im DU fast deckungs-
gleich ein: SuS (41,1%) und LK (30,12 %) geben mehrheitlich an, dass SuS ,motiviert*
seien, direkt gefolgt von ,eher weniger motiviert* (SuS: 34,74 %), LK: 20,97 %. Als ,,sehr
motiviert” fiir den DU bezeichnen sich immerhin 10,5 % der SuS, als ,unmotiviert” nur
4,2 %.

2.2.12 Wie motiviert sind Sie/Ihre SuS im DU im Vergleich zu anderen Fiichern?

Zur Auswahl standen hier die Kategorien ,motivierter®, ,genauso motiviert” und ,weni-
ger motiviert“ sowie bei den LK die Kategorien ,keine Ahnung” und ,jich erteile keinen
DU

Der Anteil der LK, der die SuS im DU als ,genauso motiviert“ (22,6 %) und als ,,we-
niger motiviert“ (22 %) einschitzt, ist fast identisch. Fiir ,motivierter” im DU als in an-
deren Ficher halten die SuS nur sechs LK (3,2 %). Die Mehrheit der SuS (40 %) sieht
sich im DU als ,weniger motiviert“ als in anderen Fichern an, knapp gefolgt von der
Einschitzung ,genauso motiviert® (36,8%). 13,7 % der SuS sehen sich im DU als ,moti-
vierter” als in anderen Fiachern.

Fazit: Aus SuS- wie LK-Sicht ist das Fach Deutsch offenbar keines, das mehrheitlich
motivieren kann, sondern das eher weniger Motivation als andere Ficher hervorruft.
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SuS wie LK wurden in einer offenen Frage gebeten, ihre Einschitzung zur Motivation
zu begriinden. Insbesondere die Aspekte der - je nach Bildungsgang — (nicht) vorhan-
denen Priifungsrelevanz sowie der Ausprigung des Berufsbezugs des Faches Deutsch
werden hier oft erwihnt, aber sehr unterschiedlich in ihren Folgen bewertet.

LK, die angaben, ihre SuS seien ,sehr motiviert” und im Vergleich zu anderen Fi-
chern ,motivierter, begriinden dies mit dem Angebot interessanter Themen (wie Kiez-
deutsch) und Methoden (wie Rollenspiele), die eine héhere Motivation begiinstigen.
Diejenigen, die angeben, dass die SuS im DU ,motiviert” und im Vergleich zu anderen
Fichern im DU ,motivierter” seien, betonen, dass die Entscheidungskraft der SuS$ in-
nerhalb der einzelnen Unterrichtsreihen grofler sei. Aulerdem biete der DU die Mog-
lichkeit, konkrete und alltagsnahe Situationen thematisieren zu konnen und kreative
und ideenreiche Zuginge zu schaffen. Da Deutsch in vielen Bildungsgingen zumeist
kein Priifungsfach darstellt, empfinden SuS zudem weniger Druck, seien lockerer und
motivierter. So sei schiilerorientiertes und partizipatives Arbeiten moglich und zudem
konne freier gearbeitet und gelernt werden. Die hier genannten Griinde liegen interes-
santerweise simtlich auerhalb des Aspektes eines konkreten Berufsbezugs.

Wenn LK ihre SuS als (nur einfach) ,motiviert“ im DU und im Vergleich zu anderen
Fichern ,genauso motiviert” einschitzen, so wird vermutet, dies lige an dem Berufsbe-
zug, der die Motivation bedinge. Wenn Deutsch Priifungsfach ist, so spekulieren einige
LK, dies und die damit einhergehende Priifungsrelevanz des Stoffes sei Grund fiir die
Motivation - eine Begriindung, die im Widerspruch steht zur vorhergehenden, dass die
Motivation aus der Prifungsfreiheit und dem fehlenden Druck resultiere. Doch auch
die Themen und kooperativen Lernformen bestimmten die Motivation der SuS.

LK, die erkliren, ihre SuS seien im DU ,motiviert, allerdings im Vergleich zu an-
deren Fichern ,weniger motiviert’, begriinden dies mit dem geringen Berufsbezug des
DU und der damit zusammenhéngenden niedrigen Priifungsrelevanz der Inhalte. Somit
hitten berufsbezogene Ficher Vorrang fiir die SuS, weshalb daraus folgend das Interesse
und die Motivation in den anderen Fiachern hoher sind. Eine LK-Meinung sagt zudem,
dass die Motivation der SuS abhingig von dem vorbereiteten Unterrichtsmaterial und
berufs- und schulformabhingig sei. Eine weitere LK formuliert, dass Deutsch als ein
mithseliges Fach angesehen werde: Die daraus resultierende geringere Motivation sei
bedingt durch den Notendruck der Ausbildungsbetriebe. DU werde als notwendiges
Ubel angesehen. Weiterhin sei die Auseinandersetzung mit dem eigenen sprachlichen
Ausdrucksvermégen bei SuS unbeliebt.

Wenn LK bei ihren SuS eine ,eher weniger motivierte” Einstellung diagnostizieren,
sie jedoch wahrnehmen, dass sie im Vergleich zu anderen Fichern ,genauso motiviert”
seien, sei der Grund, dass das Interesse der SuS meist bei anderen Fichern liege und die
Bereitschaft der SuS abnehme, sich auf Neues (wie Methoden und Inhalte) einzulassen
oder sich aktiv einzubringen. Den SuS wird ferner eine generell geringe Bereitschaft,
sich anzustrengen, zugeschrieben. Der Typ der grundsitzlich demotivierten SuS resul-
tiere daraus, dass sie eine Ausbildung machten und die Schule endlich beenden wollten
oder keine Ausbildungsstelle bekommen hitten und nun gezwungenermaflen in der
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Schule ,festsiflen”. Hinzu kommt erneut das Argument der priifungspflichtigen Ficher
auf: Wenn Deutsch kein Priifungsfach darstelle, sei es fiir SuS nachrangig.

Diejenigen SuS, die im DU generell ,eher weniger motiviert“ und auch im Vergleich
zu anderen Fichern im DU ,weniger motiviert” seien, zeigen laut Aussagen der LK we-
nig Interesse an konkreten Themen, auch die Begeisterung fiir Sprache und das Fach
generell sei (bei Haupt- und Realschiilern) als gering einzustufen. So seien v.a. Text-
arbeit, Rechtschreibung, Grammatik- und Literaturunterricht thematisch nicht beliebt.
Auch die (bedingte) Priifungsrelevanz spiele eine Rolle fiir die geringe Motivation.
Eine LK betont zudem, dass die SuS oft schlechte Erfahrungen im DU gemacht hitten
und die Motivation erst bei der Einsicht in die Anwendbarkeit der Inhalte im Alltag
steige. DU sei zu wenig berufsbezogen, um zu motivieren; die Bedeutung des Faches sei
fur die SuS unklar. Doch auch den Zubringerschulen wird eine erhebliche Bedeutung
zugeschrieben: sie wiirden schlecht vorbereiten und mehrere LK erkliren, dass dadurch
Frust bei den SuS entstehe und ein ,Neustart” unméglich werde.

LK, die ihren Su§ ein ,unmotiviertes” Verhalten zusprechen und sie im Vergleich
zu anderen Fichern im DU als ,weniger motiviert“ beschreiben, begriinden dies mit
der zu niedrigen Lese- und Schreibkompetenz. Auflerdem wiirden die SuS die Relevanz
verbesserter Sprachkompetenz nicht einsehen.

Wenn SuS sich selbst als ,,sehr motiviert im DU und im Vergleich zu anderen Fichern
als ,motivierter” beschreiben, begriinden sie dies nicht fachinhérent thematisch, son-
dern damit, dass dies an der jeweiligen LK und ihrer Unterrichtsgestaltung liege.

»Sehr motivierte” SuS, die im Vergleich zu anderen Fichern ,genauso motiviert”
sind, sagen, Deutsch sei ein sehr wichtiges Fach, von dem sie sich einen personlichen
und beruflichen Vorteil erhofften. Die Themen seien interessant und es bestehe das
Ziel, einen guten Abschluss zu machen.

Diejenigen, die im DU nach eigenen Angaben ,sehr motiviert, aber im Vergleich
zu anderen Fichern ,weniger motiviert” sind, schieben dies LK-bezogen auf einen sehr
monotonen und uninteressanten Unterricht.

~Motivierte“ SuS, die sich selbst im DU als ,,motivierter als in anderen Fichern be-
zeichnen, schreiben dem DU einen entspannten und ruhigen Charakter zu, in dem man
weniger denken miisse. Auflerdem sei das Fach seit der ersten Klasse bekannt und somit
nichts Neues, was einen leichteren fachlichen Zugang bedeute. Diese Begriindungen
finden sich identisch bei den ,motivierten” SuS, die im DU, verglichen mit anderen Fi-
chern, ,genauso motiviert” sind.

SuS, die sich als durchaus ,motiviert, doch verglichen mit anderen Fichern als im
DU ,weniger motiviert” beschreiben, betonen, dass ihre Stirken eher in anderen Fi-
chern ligen und Deutsch nebensichlich sei. Deutsch sei eintonig und treffe den person-
lichen Interessenbereich nicht so sehr wie andere Ficher. Hinzu kime die Langatmig-
keit und stindige Wiederholung der Unterrichtsthemen. Es sei zu trocken und mache
keinen Spaf3, da keine praktischen Themen behandelt wiirden, und aulerdem sei der
individuelle Lernerfolg eher gering.
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SuS, die von sich selbst sagen, sie seien ,eher weniger motiviert im DU, aber ,,ge-
nauso motiviert” wie in anderen Fichern, empfinden die Abhandlung des Unterrichts-
stoffes im Fach Deutsch als ,runtergerattert” und argumentieren also LK-bezogen mit
der konkreten aktuellen Unterrichtsqualitit. Zudem sei Deutsch seit der ersten Klasse
ein Schulfach und dadurch ein wenig langweilig.

Eher ,weniger motivierte“ SuS, die im DU auch im Vergleich zu anderen Fichern
»weniger motiviert” sind, betonen, DU sei seit den Vorgingerschulen immer dasselbe/
eintnig, wiederhole sich, sei langweilig und trocken, sehr theoretisch und nicht so
abwechslungsreich und spannend. Zudem zé6gen sich die immer selben Inhalte in die
Linge und Deutsch sei auch kein hilfreiches Fach fiir die Zukunft: Die Themen seien
uninteressant und nicht ,,gebrauchsfihig“ und hitten keinen Berufsbezug.

Die SuS, die sich als ,unmotiviert” im DU und als ,weniger motiviert“ verglichen
mit anderen Fiachern beschreiben, beschreiben Deutsch als ,komisches Fach“ und wer-
fen dem Fach vor, nur Analysen zu behandeln (fehlender Handlungsbezug).

Fazit: Die SuS sehen das Fach entweder eher als angenehme Ablenkung und als ein
leichtes Fach mit bereits bekannten Themen oder jedoch aufgrund des Bekanntheits-
grades des Faches (seit bereits der ersten Klasse) als ein langweiliges, trockenes, immer
gleichbleibendes Fach an, fiir das sie wenig motiviert sind, zumal, wenn sie keine Be-
rufs- und Alltagsrelevanz erkennen.

Insgesamt spielen einerseits die grundsitzliche Frage des Berufsbezugs des DU, an-
dererseits aber individuelle LK und deren Lehrqualititen eine grof3e Rolle fiir die Aus-
pragung der Motivation.

Die LK hingegen betrachten und bewerten das Fach eher aus Sicht der Priifungs-
relevanz: Da es in vielen Fillen kein priifungsrelevantes Fach darstellt, scheint fir sie
der Druck auf Seiten der SuS weniger hoch zu sein, weshalb eine bessere Zusammen-
arbeit moglich sei, doch gleichzeitig schwinde dadurch bei vielen SuS auch die Moti-
vation, sich in diesem Fach zu beteiligen. LK betrachten das Fach auflerdem aus der
unterrichtsplanerischen Perspektive und sehen didaktisch und methodisch vielfiltige
Méglichkeiten. Dies wird auf Seiten der SuS so jedoch nicht argumentiert oder gesehen.
ODb Berufsbezug oder allgemeiner Nutzen eher die Motivation der SusS steigere, ist um-
stritten.

2.2.13 Was wiirde Thre SuS / Sie (noch) mehr fiir den DU an der Berufsschule motivieren?

LK vermuten zurecht, dass eine Berufs- und Alltagsrelevanz, also berufsbezogene In-
halte und der Lebensweltbezug der Themen und Inhalte, eine erhhte Motivation zur
Folge hitten. Doch auch projektorientiertes Arbeiten und Theaterprojekte geben einige
LK als methodische Motivierungsmoglichkeit an. Ein ficheriibergreifender und the-
matisch neuer Unterricht, der nicht nur die Inhalte der Vorgingerschulen wiederhole,
konne eine Motivationsinderung bewirken. Hier wird u.a. auf mediale Innovationen
verwiesen (thematisch passende Filme in Kombination mit kurzen Filmanalysen). Der
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Waunsch nach mehr Entscheidungs- und Kreativititsfreiheit fir LK jenseits des verbind-
lichen Curriculums stellt einen weiteren Aspekt dar, der die Motivation der SuS erho-
hen kénne, da die LK die Inhalte somit individuell besser an die Ausbildungsberufe
anpassen konnten. Zudem vermuten LK, dass mehr Unterrichtsstunden (mehr als nur
eine) in der Woche bereits einen Beitrag zur Motivationssteigerung leisten konnten,
ebenso der Besuch au8erschulischer Veranstaltungen (wie Poetry-Slam, Film, Theater,
Workshop). Auf der Priifungsebene sei die Einfithrung als Priifungsfach hilfreich, wohl
fir eine extrinsische Motivation.

SuS wiinschen auf thematischer Ebene mehr praxisbezogene Inhalte und generell
interessante Themen, einen abwechslungsreichen Unterricht und interessanterweise
mehr Literatur. Gleichzeitig mochten sie, was widerspriichlich wirkt, nicht immer nur
Analysen verfassen und Gedichte behandeln.

Fazit: Beide befragten Personengruppen wiinschen sich dhnliche Aspekte: interessante
neue Themen und praxisbezogene Inhalte, die fiir den Beruf, aber auch fiir den All-
tag brauchbar sind, sowie Abwechslung vom traditionellen, seit Jahren bekannten DU.
Hierzu scheint der Wunsch nach mehr ,Literatur® wenig zu passen; er kann entweder
individuell oder eine Gefilligkeitsantwort sein. Generell gehen die Ausfithrungen hier
weit auseinander, Motivation ist offensichtlich ein sehr stark individualisiertes Kon-
strukt, das schwerlich gegeniiber einer heterogenen Lerngruppe gesamtheitlich erzeugt
werden kann.

2.2.14 Wie oft arbeiten Sie im Deutschunterricht mit dem Deutschbuch?

SuS (54,7 %) wie LK (24,2%) geben mehrheitlich an, dass es kein festes Deutschbuch
gebe. 12,9 % der LK und 14,7 % der SuS sagen, dass sie das Deutschbuch eher selten ver-
wendeten und 9,1% der LK sowie 16,8 % der SuS erkliren, fast nie mit dem Deutschbuch
zu arbeiten. Jeweils nur eine Person beider Teilnehmergruppen sagt, dass das Deutsch-
buch sehr oft in den DU integriert wird; 2,1 % der SuS und 7 % der LK geben an, es regel-
mifig einzusetzen.

Die Aussagen verdeutlichen einen sehr geringen Stellenwert des Deutschbuchs,
das in fritheren Schulstufen an allgemeinbildenden Schulen zumeist durchaus noch als
Leitmedium gelten kann. Die fehlende bzw. nur rudimentire Einbindung des Deutsch-
buches bedeutet fiir die LK bzgl. ihres DU einerseits einen erhéhten eigenen Planungs-
aufwand, andererseits ermoglicht es aber, freier und kreativ-innovativ eigene Themen
einzubringen und dabei, z.B. in Form von Berufsbezug, auf die SuS-Wiinsche und
-Bedarfe einzugehen. Die Klagen der SuS, der DU sei so traditionell und wiederhole
nur Bekanntes, deutet jedoch darauf hin, dass diese Freiheit oft nicht genutzt wird.
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3. Fazit

Die Ergebnisse dieser Umfrage diirfen trotz der durchaus groffen Probandenzahl nicht
tberinterpretiert werden; dies liegt seitens der LK unter anderem daran, dass nur
verhiltnismifig wenige die Umfrage vollstindig ausgefiillt haben. Kommentare der
LK-Probandinnen und -Probanden deuten darauf hin, dass ein Grund fiir das oft nur
oberflichliche und unvollstindige Ausfiillen das Bediirfnis war, spezifischer bzgl. der
eigenen Schulform gefragt zu werden.

D.h., der breite Fokus der Umfrage generell auf DU an berufsbildenden Schulen
sorgt fir einen Effekt der Einebnung von offensichtlichen bildungsgangbedingten
Unterschieden zwischen z. B. DU im dualen System, am beruflichen Gymnasium oder
in der Berufsvorbereitung. Die Ergebnisse konnen also nicht als reprisentativ gelten,
sondern sollen nur einen ersten Einblick bieten, der in wiinschenswerten Folgeunter-
suchungen schulform- und bildungsgangspezifisch ausdifferenziert werden miisste.

Jedoch kann hervorgehoben werden, dass viele Aussagen zu personlichen Zielen
und Themenwiinschen sich in den verschiedenen Fragen mehr oder weniger identisch
wiederfinden. Dies spricht dafiir, dass LK wie SuS ein relativ stabiles Bild vom DU an
berufsbildenden Schulen haben, das in der prisentierten Umfrage konsistent erfasst
wurde. Die prasentierten Ergebnisse sind aussagekriftig.

Als generelles Fazit lasst sich ziehen, dass LK einerseits verstindlicherweise einen
klaren Fokus auf dem Curriculum sowie auf dem Sprachsystem (Grammatik, Recht-
schreibung) haben, andererseits aber auch viele spezifische miindliche und schriftliche
Text- und Gesprachssorten fokussieren. SuS sind durch den bisherigen DU ebenfalls
stark auf sprachsystematische und traditionelle Aspekte fokussiert und verbleiben im
dariiber hinaus gehenden Bereich (pragmatische Fihigkeiten, Textsorten usw.) sehr un-
konkret. Insgesamt lassen sich daher in der Wahrnehmung der LK und der SuS keine
sonderlich groflen Divergenzen feststellen, nur antworten die LK detaillierter und pra-
ziser, was auf ihre professionelle Ausbildung und Sicht zuriickzufithren und erwartbar
ist, wahrend die SuS zumeist eine recht geringe Reflexionstiefe und Bewusstheit zeigen.

Radikale Positionen (wie ,kein Literaturunterricht“ oder ,nur allgemeinbildend/
berufsbezogen®) finden sich auf beiden Seiten nicht. Jedoch ist das Antwortverhalten
bei beiden Probandengruppen in offenen vs. geschlossenen Formaten oder zwischen
verschiedenen Fragen nicht immer ganz konsistent, z. B. was die Rolle von Berufsbezug
und Literaturunterricht angeht. Deutlich wird jedoch eine Kopplung von Berufsbezug
und Zukunftsrelevanz zur Motivation, ebenso ein erwiinschter Bruch mit dem DU und
seinen Themen an allgemeinbildenden Schulen.

DU an berufsbildenden Schulen sollte ein spezifischer sein und einer spezifischen
berufsschulischen Deutschdidaktik (vgl. etwa Efing 2017) folgen.
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