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Integrierte Ausbildungsberichterstattung
(IABE): Neue Maoglichkeiten der Analyse von
amtlichen Statistiken am Beispiel

des Bildungssektors ,Integration in Berufs-
ausbildung

Kurzrassunag: Die integrierte Ausbildungsberichterstattung (IABE) verbindet bislang separat stehen-
de Daten verschiedener Statistiken zu einem Berichtsystem. So kénnen die Bildungswege junger
Menschen nach Ende der Sekundarstufe | annahernd vollstéandig landeribergreifend abgebildet und
verglichen werden. Am Beispiel des Bildungssektors ,Integration in Berufsausbildung (Ubergangs-
bereich)“, der in den 16 Bundeslandern sehr heterogen ausgestaltet ist, werden die Vorteile dieser
bundesweit einheitlichen Systematisierung aufgezeigt. Eine exemplarische Analyse beantwortet die
Frage, welche Faktoren die Einmindungszahlen in den 16 Landern beeinflussen. Hierzu wurden
Panelregressionen mit festen Effekten (Within-Modelle) berechnet. Die Analyse der Jahre 2005—2012
zeigt, dass die Einmiindungszahlen im Ubergangsbereich einerseits von Zahl und Qualifikation der
Schulentlassenen abhangen. Andererseits werden sie vom Umfang des betrieblichen Lehrstellenan-
gebots beeinflusst. Die Kritik, fehlende vollqualifizierende Ausbildungsplatze wirden in Deutschland
durch lediglich teilqualifizierende Platze im Ubergangsbereich kompensiert, scheint demnach berechtigt.
Da bei landerlbergreifenden Analysen stets mit unbeobachteter Heterogenitat zu rechnen ist, bilden
Within-Regressionen ein Standardmodell fir die Auswertung der iABE-Daten.

AssTRACT: The Integrated Training Reporting (IABE) has connected so far separately published data
from different statistics within one reporting system. So it is possible to display and compare nearly
completely all across the federal states of Germany the training and qualification pathways of young
people after completing compulsory lower secondary school. Using the example of the sector “Inte-
gration into vocational training” (transitional sector), which is very heterogeneous across the federal
states, the advantages of a consistent statewide systematization are illustrated. The research ques-
tion to be examined within this exemplary analysis is: Which factors have an impact on the amount
of young people beginning in the transitional sector? Therefore panel regressions with fixed effects
(within models) have been calculated. The analysis of the years 2005-2012 shows, that the amount
of beginners in the transitional system is partly influenced by the number and qualification of school
leavers. On the other hand the quantity of beginners is closely linked to the extent of apprenticeships
offered by firms. The critique, that the lack of fully-qualifying vocational training offers is compensated
by just semi-qualifying initiatives in the transitional sector, is eligible. As the control of unobserved
heterogeneity is crucial to the answer of all statewide questions, the within-regressions appear to be
a standard model for analyzing iABE data.

1 Einleitung

Amtliche Daten zu den Jugendlichen im Bildungssystem bilden das grundlegende
Instrument zur Analyse und Steuerung des Bildungssystems. Sowohl der Nationale
Bildungsbericht als auch der Berufsbildungsbericht sowie der dazu gehérige Da-
tenreport bauen auf ihnen auf. Die Daten zu den verschiedenen Bildungsgéngen
wurden bislang jedoch weitgehend unabhéngig voneinander und ohne tbergreifende
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Systematik erhoben. Dies, aber auch die Landerunterschiede in der institutionellen
Ausgestaltung der Bildungssysteme, erschweren eine Gesamtschau.

Mit der integrierten Ausbildungsberichterstattung (IABE) wird nun erstmalig der
Versuch unternommen, die Bildungsbeteiligung junger Menschen nach Verlassen
der Sekundarstufe | mittels eines landeribergreifenden Messmodells vollstandig
abzubilden. Hierzu wurde ein hierarchisches Kategoriensystem entwickelt, das die
Nutzung von Bildungsangeboten auf unterschiedlichen Ebenen trennscharf erfasst.
Das Ausbildungsgeschehen wurde entsprechend der jeweils vorherrschenden
Bildungsziele in vier Bildungssektoren unterteilt: Berufsausbildung, Integration in
Berufsausbildung (Ubergangsbereich), Erwerb der Zugan rechtigung in ei
(Fach-)Hochschule sowie Studium.

Wir wollen im Folgenden die integrierte Ausbildungsberichterstattung (IABE)
vorstellen (Kapitel 2) und die neuen Analysemdglichkeiten aufzeigen, die sich aus
der iABE ergeben. Hierfur greifen wir exemplarisch die Frage auf, wie der Rliickgang
der Einmiindungszahlen in den Ubergangsbereich — oft auch als ,Ubergangssystem*
bezeichnet — zu erklaren ist: Ist die Entwicklung allein auf sinkende Schulabgén-
gerzahlen zurlckzufihren, oder spielen hier auch verénderte Versorgungslagen
mit vollqualifizierenden Ausbildungsplatzen im dualen Berufsbildungs- und Schul-
berufssystem eine Rolle? Und falls ja, in welchem AusmaB? (Kapitel 3)

In unserem Beitrag geht es allerdings weniger um die inhaltliche Auseinanderset-
zung mit diesem Thema als um den Nachweis, dass sich eine solche Fragestellung
mit Hilfe der iABE-Daten bearbeiten Iasst, obwohl im Rahmen der iABE bislang nur
acht Messzeitpunkte (2005 bis 2012) realisiert wurden. Wir stellen hierfur ein Aus-
wertungsmodell vor, das sich leicht auf andere Fragestellungen Ubertragen Iasst.
Ziel ist, die Leserschaft zu eigenen Auswertungen und einer breiten Nutzung der
iIABE-Daten anzuregen. Deshalb wollen wir uns in unserem Beitrag stérker, als an-
sonsten (blich ist, auf einige methodische Uberlegungen konzentrieren (Kapitel 4).

Unser Untersuchungsmodell baut darauf auf, dass die acht Messungen der
iABE in jedem der sechzehn Bundesléander vorgenommen wurden und wir Uber
diese regionale Differenzierung die Datenbasis stark erweitern kénnen. Eine sol-
che Auswertungsstrategie hat allerdings dem Umstand Rechnung zu tragen, dass
die Bildungssysteme der sechzehn Lander recht heterogen sind. Dies gilt insbe-
sondere fiir den Ubergangsbereich, dessen institutionelle Ausgestaltung regional
stark variiert. Deshalb werden die Rahmenbedingungen, die den Zusammenhang
zwischen dem vollqualifizierendem Berufsbildungsangebot und der Nutzung des
Ubergangsbereichs moderieren, keinesfalls iiberall gleich ausfallen. Mit geeigneten
statistischen Verfahren lassen sich aber Wege finden, um mit der iABE dennoch zu
verlasslichen Schlussfolgerungen zu gelangen.

Die Ergebnisse zu unserer exemplarischen Fragestellung stellen wir in Kapitel
5 vor. Wir diskutieren sie im abschlieBenden Kapitel 6 sowohl in inhaltlicher als
auch in methodischer Hinsicht. Mit Hinweisen, wie auf die iABE-Daten und unser
Analysemodell zugegriffen werden kann, schlieBen wir diesen Beitrag ab.
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2 Die integrierte Ausbildungsberichterstattung
2.1 Das Konzept

Die iABE systematisiert weitgehend vollstandig und trennscharf die Ausbildungs- und
Beschaftigungswege, die junge Menschen nach Beendigung der Sekundarstufe |
einschlagen (BAMMING UND ScHIER, 2010, S. 39). Hierfur verknipft (,integriert”) sie
unterschiedliche amtliche Datenquellen: die Statistik der beruflichen Schulen, die
Personalstandstatistik, die Statistik der allgemeinbildenden Schulen, die Hoch-
schulstatistik sowie die Forderstatistik der Bundesagentur fiir Arbeit. MaBgebli-
ches Systematisierungskriterium der Ausbildungswege ist das jeweils vorrangige
Bildungsziel. Die iABE unterscheidet auf der hdchsten Klassifikationsebene vier
generelle Bildungsziele und definiert hierliber vier Sektoren: |. den Erwerb eines
Berufsabschlusses, Il. die Hinflihrung zu einer Berufsausbildung, Ill. die Erlangung
einer Studienberechtigung und IV. der Erwerb eines akademischen Abschlusses
(Abbildung 1).

Sektor Generelles Bildungsziel

| Berufsausbildung Erwerb eines Berufsabschlusses

Il Integration in Berufsausbildung/ Hinfiihrung zur Berufsausbildung

Ubergangsbereich
Il (Fach-)Hochschulreife Erlangung einer Studienberechtigung
IV Studium Erwerb eines akademischen Abschlusses

Abb. 1: Bildungsziele der iABE-Sektoren

Dabei sind dem Sektor Il (Hinflhrung zur Berufsausbildung) nur jene teilqualifizie-
renden Berufsbildungsgange zugeordnet, die nicht zur Fachhochschulreife fihren.
Bildungsgénge in Fachoberschulen und héhere Handelsschulen wurden wie die
gymnasiale Sekundarstufe Il dem Sektor Il (Erlangung einer Studienberechtigung)
zugeordnet, auch wenn es Jugendliche gibt, die diese Bildungsgange nutzen, um
ihre Chancen zur Aufnahme einer nichtakademischen Berufsausbildung zu erhéhen
(vgl. Kap. 3). Die Klassifikation orientiert sich somit an den institutionell intendierten
Bildungsergebnissen.

Den vier Bildungssektoren sind so genannte Konten nachgeordnet, die wiederum
Bildungsprogramme mit &hnlichem berufspadagogischen Inhalt zusammenfassen.
Die Zuordnung orientiert sich an den ISCED-Kategorien (International Standard
Classification of Education). Die Bildungsprogramme setzen sich ihrerseits aus
einzelnen Bildungsgangen zusammen, welche die untere Ebene des Systems
konstituieren (Abbildung 2).

Mit der sogenannten ,Schnelimeldung zur iABE* stehen bereits im Mérz vor-
laufige Eckdaten zu den Bildungsanfangern des Berichtsjahres nach Bundesland
und Geschlecht zur Verfligung (vgl. Statistisches Bundesamt, 2013b). Endgtiltige
Daten in aggregierter Form verdéffentlicht das Statistische Bundesamt im Herbst
eines Jahres zu den Bildungsanfangern, Teilnehmerbestédnden sowie Absolventen
und Abgangern, differenziert nach Bundesland, Geschlecht, schulischer Vorbildung,
Alter und Nationalitat. Die Daten der iABE konnten riickwirkend bis zum Jahr 2005
generiert werden und stehen allen Interessenten zur Verfligung.
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Abb. 2: Das System der Sektoren und Konten der iABE
Quelle: Bundesinstitut fiir Berufsbildung, Projekt iABE

2.2 Analysen auf Basis der iABE

Durch die Verkniipfung der verschiedenen amtlichen Statistiken wird eine weit-
gehend vollstdndige Synopse zum Ausbildungsgeschehen differenziert nach Bil-
dungsgéngen, Landern und Jahren geschaffen. Mit acht Erhebungszeitpunkten
und 16 regionalen BezugsgréBen ermdglicht der bislang erhobene Datenbestand
Analysen im zeitlichen Langs- als auch im regionalen Querschnitt. Beispiele fir
erste Auswertungen finden sich in verschiedenen Bildungsberichten. So zeigen die
im Nationalen Bildungsbericht veroffentlichten L&angsschnittanalysen, dass sich seit
2005 der Trend zur Héherqualifizierung, gemessen an den Einmindungszahlen
in die Sektoren Erwerb der Hochschulreife und Studium, fortsetzte (vgl. AuTOREN-
GRUPPE BILDUNGSBERICHTERSTATTUNG, 2012, S. 102f.). Dagegen stagnierte der Sektor
Berufsausbildung — nicht nur als Folge der Tendenz zur Héherqualifizierung, sondern
auch im Zuge der demografischen Entwicklung. Besonders kraftig nahm die Zahl
der Ausbildungsanfénger im Sektor Integration in Berufsausbildung (Ubergangs-
bereich) ab (Tabelle 1). Wir wollen die Entwicklung dieses Sektors im Folgenden
etwas ausfuhrlicher beleuchten und dabei zugleich auf neue Analysemdglichkeiten
verweisen, die sich in diesem Zusammenhang durch die iABE eréffnen.

Im Ubergangsbereich (Sektor II) sind jene MaBnahmen und Bildungsgange nach
der allgemeinbildenden Schule zusammengefasst, welche Jugendliche auf die Auf-
nahme einer Berufsausbildung vorbereiten sollen (Dionisius, LiSSEK UND ScHIER, 2012,
S. 40). Sie werden nahezu ausschlieBlich von Jugendlichen mit maximal mittlerem
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Tab. 1: Struktur der iABE und Daten zu den Ausbildungsanfangern/innen 2005 bis 2012

Sektoren und nachgeordnete Konten 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 |2012*
| Sektor: Berufsausbildung 739.149( 751.563| 788.893| 776.917| 728.484| 729.577| 741.023| 730.352
101 Duales System nach BBIG inkl. vergleichbare 517.342| 531.471| 569.460| 559.324| 512.518| 509.900| 523.577| 512.773
Berufsausbildung (§ 3 Abs. 2 Nr. 3 BBiG)
102 Vollqualifizierende Bert hlsse an BFS 11.472| 11.903 9.813 8.780 6.709 6.118 5.874 5.383
nach BBiG/HwWO
103 Vollqualifizierende Berufsabschliisse an BFS 32.514| 31.341| 29.683| 25.693| 23.352 20.677| 19.223| 17.770
auBerhalb BBiG/HWO
104 Bildungsgénge an BFS und Fachgymnasien mit Ziel 29.159 31.477 32171 34.191 25.623 25.718 24.379 24.232
Berufsabschluss inkl. HZB
105 Landes-/bundesrechtlich geregelte Ausbildung in Be- 142.709| 140.503| 143.099| 143.295| 153.840| 159.850| 160.141| 162.363
rufen des Gesundheits-, Erziehungs- und Sozialwesens
106 Offentlich-rechtliches Ausbildungsverhaltnis 5.953 4.868 4.667 5.634 6.442 7.314 7.829 7.831

(Beamtenausbildung mittlerer Dienst)
Sektor: Integration in Ausbildung (Ubergangsbereich) | 417.647| 412.083| 390.552| 363.037| 348.217|320.173 | 284.922| 266.732

1101 Bildungsgange an BFS, die einen allgemeinbildenden 68.095| 67.949| 63.976] 59.940| 59.812| 54.180| 49.182| 48.486
Abschluss der Sek | vermitteln
1102 Bildungsgénge an BFS, die eine berufliche Grundbildung 58.706| 59.341| 55.548| 51.776| 49.821| 47.479| 44.051| 42.046
vermitteln, die angerechnet werden kann

1103 Berufsgrundbildungsjahr 48.581 46.446| 44.337| 42.688 32.473 30.620 28.144 26.972
(in Vollzeit, schulisch)

1104  Bildungsgange an BFS, die eine berufliche 29.106 27.811 35.635 33.909 31.928 28.468 25.076 18.828
Grundbildung vermitteln, ohne Anrechnung

1105 Berufsvorbereitungsjahr inkl. einjéhrige 58.431 55.339 46.841| 42.571| 41.973| 40.661| 38.479| 38.685
Berufseinstiegsklassen

1106 Bildungsgange an Berufsschulen fiir 27.035 28.671 25.789 21.364 20.875 19.186 16.250 18.365

erwerbstitige/erwerbslose Schiiler ohne
Ausbildungsvertrag

1107 Bildungsgénge an Berufsschulen fiir Schiiler ohne 13.477 13.192 11.498 9.958 8.968 6.808 6.127 2.258
Lehrvertrag, die allgemeine Sek |-Abschliisse anstreben
1108 Pflichtpraktika vor der Erzieherausbildung 3.524 3.561 3.391 3.531 3.724 3.854 3.821 3.835
an beruflichen Schulen
1109 Berufsvorbereitende Bildungsgénge 91.811| 86.171| 80.193 78.080| 77.934| 69.933| 58.389| 54.699
der Bundesagentur fiir Arbeit
1110 Einstiegsqualifizierung 18.881 23.602 23.344 19.220 20.709 18.983 15.403 12.558
(Bund: ur fiir Arbeit)
Il Sektor: Erwerb HZB (Sek I1) 454.423| 466.700| 463.464| 514.603| 526.684| 554.704| 492.696| 505.129
11101 Bildungsgange an Fachoberschulen, die eine HZB 60.898| 63.861| 62.560( 65.969| 67.975| 68.846| 55.688| 56.819
vermitteln, ohne vorhergehende Berufsausbildung
11102 Bildungsgange an Fachgymnasien (Berufliche 51.715 52.546 52.692 52.737| 56.468| 57.203| 58906/ 61.249
Gymnasien), die eine HZB vermitteln
11103 Bildungsgange an BFS, die eine HZB vermitteln 34.395 34.050 32.158 32.649| 43.464| 42.897 42.255| 41.942
11104 Sek Il an allgemeinbildenden Schulen 307.415| 316.243| 316.054| 363.248| 358.777| 385.758| 335.847| 345.119
IV Sektor: Studium 366.242( 355.472| 373.510| 400.600| 428.000| 447.890| 522.306( 496.083
* Vorlaufige Daten auf Grundlage der Schnellmeldung der iABE
Abkiirzungen:
BBIG = Berufsbildt BFS = Ber wle, HWO = Handwerksordnung, HZB = Hochschulzugangsberechtigung, Sek = Sekundarstufe

Quelle: "Integrierte Ausbildungsberichterstattung" und ,Schnellmeldung zur Integrierten Ausbildungsberichterstattung 2012 auf Basis
der Daten der statistischen Amter des Bundes und der Lander sowie der Bundesagentur fiir Arbeit; Datenstand: 13.02.2013 und
08.03.2013

Schulabschluss genutzt. In den vergangenen Jahren etablierte sich in diesem Sektor
ein breites, Uberwiegend aus Mitteln der Lander und der Bundesagentur fur Arbeit
finanziertes Spektrum von Qualifizierungsangeboten. Zugleich wurde der Sektor
jedoch zunehmend als unsystematisch, untbersichtlich, zu umfangreich und wenig
zielfUhrend kritisiert (EuLer, 2005; BAETHGE, SoLGA UND WiEck, 2007; GREINERT, 2007;
NEss, 2007; MUNk, RUTZEL unD ScHmipT, 2010).

Tatsachlich fallt auf, dass dieser Sektor in der iABE die hchste Zahl von Un-
terkonten auf sich vereinigt (10 Stuck). Eine regionale Querschnittsanalyse auf
Basis der iABE macht zudem betrachtliche Landerunterschiede im Umfang dieses
Sektors deutlich (vgl. Abbildung 3 und Tabelle 2). Die Unterschiede beziehen sich
zum einen auf das Ausm r institutionellen Fragmenti J
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reichs — hier gemessen Uber die Zahl der jeweils besetzten Bildungskonten — und
zum anderen auf das AusmaB der Nutzung des Ubergangsbereichs — gespiegelt
an der Gesamtzahl aller Anfanger in diesem Sektor in Relation zu den Anfangern
einer vollqualifizierenden Berufsausbildung (Sektor ).
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Westdeutsche Lander sind M, ostdeutsche markiert. Abkirzungen: BW: Baden-Wirttem-
berg, BY: Bayern, BE: Berlin, BB: Brandenburg, HB: Bremen, HH: Hamburg, HE: Hessen, MV:
Mecklenburg-Vorpommern, NI: Niedersachsen, NW: Nordrhein-Westfalen, RP: Rheinland-Pfalz,
SL: Saarland, SA: Sachsen, ST: Sachsen-Anhalt, SH: Schleswig-Holstein, TH: Thiringen.
Quelle: ,Integrierte Ausbildungsberichterstattung” auf Basis der Daten der statistischen Amter des
Bundes und der Lander sowie der Bundesagentur fir Arbeit; Datenstand: 13.02.2013, eigene Be-
rechnungen.

Abb. 3: Fragmentierung und Nutzungsgrad des ,Ubergangsbereichs* in den 16 Bundes-
landern im Jahr 2012

So ist die Fragmentierung des Ubergangsbereichs in Baden-Wrttemberg mit ins-
gesamt neun aktiven Bildungskonten besonders ausgepragt. Zugleich kommt dem
Ubergangssektor in diesem Land eine groBe quantitative Bedeutung zu: Die 55.976
Anfanger 2012 reichen relativ weit — ndmlich zu 58 % — an die Zahl derjenigen an,
die in diesem Bundesland mit einer Berufsausbildung begannen (97.152). Deutlich
anders dagegen die Situation z.B. in Mecklenburg-Vorpommern: Der gesamte
Ubergangsbereich wird hier im Rahmen der iABE mit lediglich vier Unterkonten
abgebildet. Zugleich spielen die 2.041 Anfanger in diesem Sektor im Verhéltnis zu
den 11.667 Anfangern einer vollqualifizierenden Berufsausbildung nur eine relativ
geringe Rolle (rechnerische Relation: 17 %).

Angesichts solcher Daten kénnte gemutmaBt werden, dass ausbildungsinter-
essierte Jugendliche in Baden-Wirttemberg entweder zu groBen Teilen als nicht
Lausbildungsreif* gelten oder wegen fehlender Lehrstellen in den Ubergangsbereich
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gedrangt werden. Die faktische Einmindungsquote der ausbildungsinteressierten
Jugendlichen in die duale Berufsausbildung war 2012 in Baden-Wirttemberg mit
71,0% sogar héher als in Mecklenburg-Vorpommern (69,9 %), dies zeigen die
BIBB-Analysen zur Ausbildungsmarktentwicklung (ULricH u. a., 2012, S. 28). Offen-
bar sind es nicht allein Eignungs- und Lehrstellendefizite, die Jugendliche in den
Ubergangsbereich treiben.

Seine Erklarung findet dieser scheinbar widerspriichliche Befund in den Be-
sonderheiten der baden-wirttembergischen Ausbildungstradition: Ein Teil der Ju-
gendlichen absolviert zunéchst einen Bildungsgang an einer Berufsfachschule, der
dem Ubergangsbereich zugerechnet wird — obwohl Ausbildungs(vor-)vertrage mit
Betrieben vorliegen (LANDESINSTITUT FUR SCHULENTWICKLUNG UND STATISTISCHES LANDESAMT
BADEN-WURTTEMBERG, 2011, S. 158ff.). Das zweite Ausbildungsjahr findet dann im
Betrieb statt. Fur Baden-Wurttemberg liegt also eine spezielle institutionelle Ver-
kniipfung zwischen dem dualen Berufsbildungssystem und dem Ubergangssektor
vor. Dies erklart wiederum den hohen Anteil der Ausbildungsvertrédge mit verkurzter
Ausbildungsdauer, der in diesem Land zu beobachten ist (31,2% in 2011; vgl. KroLL,
FLemming UND GRANATH, 2012, S. 39) sowie die relativ hohe Quote der Anfanger im
Ubergangsbereich mit mindestens mittlerem Schulabschluss (37 % in 2011; vgl.
StaTISTISCHES BUNDESAMT, 20134, S. 39).1

Das Beispiel Baden-Wirttemberg zeigt auf, dass die iABE-Daten ungeachtet des
landerlbergreifenden Kategoriensystems mit Vorsicht zu deuten sind: Innerhalb
derselben Sektoren finden sich betrachtliche Unterschiede in der institutionellen
Ausgestaltung. Der Ubergangssektor ist in den 16 Bundeslandern grundsétzlich sehr
heterogen aufgebaut. So findet sich das vollzeitschulische Berufsgrundbildungsjahr
nur in rund der Halfte der Lander, und Pflichtpraktika vor der Erzieherausbildung an
beruflichen Schulen sind nur in zwei Bundeslandern etabliert. Lediglich die von der
Bundesagentur fir Arbeit (BA) finanzierten MaBnahmen (BvB, EQ) gibt es in allen
16 Bundesléndern (vgl. Dionisius, Lissek und ScHiEr 2011, S. 5).

Diese Heterogenitat erschwert zweifelsohne die Interpretation von Querschnitts-
befunden, also von Vergleichen zwischen den Léandern und den daraus gezogenen
Schlussen fir bildungspolitische Zusammenhénge. Dies gilt insbesondere auf den
hoch aggregierten Ebenen der vier Sektoren. Dennoch sind die iABE-Daten auch
auf diesen Ebenen zur Bearbeitung von komplexeren Fragestellungen nutzbar. Wir
wollen dies im Folgenden an der Frage aufzeigen, wie der starke Abbau der Ein-
miindungszahlen in den Ubergangsbereich seit 2005 zu erklaren ist: Ist dieser im
Wesentlichen auf sinkende Schulabgéngerzahlen zurtickzufihren? Oder sind hierfur
auch veranderte Versorgungslagen der Jugendlichen mit Ausbildungsméglichkeiten
in einer vollqualifizierenden Berufsausbildung in Rechnung zu stellen? Ist also die
These empirisch haltbar, nach der die Einmindungszahlen in teilqualifizierende
Berufsbildungsgénge von der Hohe des vollqualifizierenden Ausbildungsplatzange-
bots beeinflusst werden (vaL. EBERHARD UND ULRICH, 2010; MUNK, RUTZEL UND SCHMIDT,
2010; HurkA-BRUNNER u.a., 2011; KoHLRAUSCH UND SoLGA, 2012; MaIER UND ULRICH,
2012a; WEISHAUPT u.a., 2012)?

1 Zum Vergleich: In Mecklenburg-Vorpommern betrug 2011 der Anteil der Lehrvertrage mit verkirzter
Laufzeit 22%. Im Ubergangsbereich verfiigten 14 % der Anfanger zumindest lber einen mittleren
Schulabschluss.
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Integrierte Ausbildungsberichterstattung (iABE) 407

3. Wie lassen sich die Einmiindungszahlen in den Ubergangsbereich
erklaren?

Ohne dass hi_(_arf[]r konkrete Zahlen vorliegen, lassen sich im Sektor ,Integration in
Ausbildung (Ubergangsbereich)” analytisch drei Ziel- bzw. Nutzergruppen unter-
scheiden:

I.  Jugendliche, denen ein spezifischer Férderbedarf unterstellt wird, um eine
vollqualifizierende Berufsausbildung erfolgreich starten zu kdénnen. Hierzu
zahlen Abgénger aus dem allgemeinbildenden Schulsystem, die tber keinen
Hauptschulabschluss verfiigen, aber auch ausbildungsinteressierte Jugendliche
mit Schulabschluss, bei denen die Beratungs- und Vermittlungsdienste keine
zureichende Eignung fir die Aufnahme einer Berufsausbildung feststellen;

Il. ,ausbildungsreife Jugendliche mit Hauptschulabschluss, die einen mittleren
Schulabschluss erreichen méchten, um ihre weiteren Bildungs- bzw. Berufs-
wahloptionen auf dem Ausbildungsstellenmarkt zu verbessern;

lll.  Jugendliche, die urspriinglich eine vollqualifizierende Berufsausbildung aufneh-
men wollten und hierfir auch die individuellen Voraussetzungen mitbrachten,
den Einstieg aber infolge eines Mangels an Gelegenheiten nicht schafften
(BEicHT, 2010, S. 90).

Wahrend die beiden erst genannten Gruppen zum genuinen Klientel des Sektors
»integration in Ausbildung“ gerechnet werden koénnen, tber die sich die Institutio-
nalisierung eines Ubergangsbereichs rechtfertigen lieBe, stellt die dritte Gruppe
ein Politikum dar. Ihre Existenz wird nicht nur als ein Symptom flir ein Versagen
der vollqualifizierenden Berufsausbildungssysteme gedeutet, die ihrem Versor-
gungsauftrag nicht ausreichend gerecht werden (EuLer, 2005; BAETHGE, SoLGa
unD Wieck, 2007; GReINERT, 2007; KRekeL UND ULRICH, 2009; BERTELSMANN STIFTUNG,
2012), sondern auch als unzuldssige Funktionalisierung des Ubergangssystems
als einen ,sozialpolitisch skandalésen Dschungel von \Warteschleifen’, im dem die
Uberschissige Nachfrage nach betrieblichen Ausbildungspléatzen seit Jahren geparkt
wird“ (GreINeERT, 2007, S. 2).

3.1 Resimee bisheriger Untersuchungen

Tatséchlich lasst die Ubergangsforschung keinen Zweifel, dass in den vergange-
nen beiden Jahrzehnten selbst offiziell ,ausbildungsreife” Bewerber in gréBerem
Umfang ihren Ausbildungswunsch infolge eines Lehrstellendefizits nicht realisieren
konnten (vgl. z.B. PuicHT, 2010, S. 25f.; sowie zusammenfassend EBERHARD, 2012).
Negativ wirkten sich dabei nicht nur fehlende betriebliche Berufsausbildungsstellen
aus, sondern auch ein Mangel an ersatzweise bereitgestellten auBerbetrieblichen
Ausbildungsplétzen (EBerHARD UND ULRICH, 2011; ULRricH, 2013). Allerdings mlindete
nur ein Teil der erfolglosen Bewerber ersatzweise in den Ubergangsbereich. Andere
entschlossen sich zum Erwerb einer Hochschulreife (bei vorhandenem mittlerem
Schulabschluss), Besuch einer Hochschule (bei vorhandener Studienberechti-
gung), zu Bundesfreiwilligendiensten, Praktika oder Erwerbstatigkeit (vor allem bei
fortgeschrittenem Alter). Auf den Ubergangsbereich wichen insbesondere jiingere
Bewerber ohne Studienberechtigung aus, die die allgemeinbildende Schule erst
vor kurzem verlassen hatten.
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Es konnte somit bereits mehrfach belegt werden, dass auch ,ausbildungsreife’
Jugendliche in teilqualifizierende Bildungsgénge abgedrangt werden. Dagegen ist
der quantitative Zusammenhang zwischen der Héhe des vollqualifizierenden Berufs-
ausbildungsangebots und den Einmiindungszahlen in den Ubergangsbereich (Sektor
II) bzw. in berufsschulische Bildungsgénge mit dem Ziel der Fachhochschulreife
(Sektor Ill) bislang nur wenig erforscht. WEeisHAUPT u.a. (2012, S. 12) untersuchten
im Rahmen einer regionalen Querschnittsanalyse den Zusammenhang zwischen
der quantitativen Besetzung der betrieblichen Berufsausbildung und des Ubergangs-
bereichs. Dabei fanden sie nur eine schwache und zudem positive Korrelation (r
=,21). Sie zogen daraus den Schluss, dass der Ubergangssektor in Hessen nicht
als kompensatorisches System (Residualbereich) anzusehen sei. Auf der Basis
hessischer Kreisdaten restiimierten sie, dass ,grundsétzlich unklar (ist), wie Angebot
und Nachfrage genau voneinander abhangen — im Ubergangsbereich ebenso wie
im Bereich der beruflichen Bildung insgesamt®.

Ein jungerer Versuch, die Entwicklung des Ausbildungsplatzangebots im dualen
System mit der Veranderung der Anféangerzahlen im Ubergangsbereich in Verbindung
zu bringen, findet sich bei Maier uno ULricH (2012a). Aus einer Zeitreihenanalyse
der Entwicklung zwischen 1992 bis 2012 leiten sie ab, dass die Anfdngerzahlen im
Ubergangsbereich nicht nur von der Zahl nichtstudienberechtigter Schulabgénger
beeinflusst werden, sondern auch vom Ausbildungsplatzangebot innerhalb des
dualen Berufsausbildungssystems (ebd., S. 382).

Maier unD ULricH (2012a) fihrten ihre Analysen lediglich global auf der
Bundesebene mit nur wenigen Messungen durch und differenzierten nicht zwischen
unterschiedlichen Gruppen nichtstudienberechtigter Schulabgénger (ohne und
mit Hauptschulabschluss, mit mittlerem Schulabschluss). Zudem kontrollierten sie
nicht, welchen Einfluss die Angebote des Schulberufssystems ausiiben. Solche
differenzierten Berechnungen sind jedoch mit Bezug auf die iABE-Daten méglich,
und deshalb wollen wir nachfolgend ein entsprechendes Untersuchungsmodell
entwickeln.

3.2 Untersuchungshypothesen

Wir nehmen an, dass die Anfidngerzahlen in den Ubergangsbereichen der 16
Bundesléander zum einen davon abhéangen, wie viele nichtstudienberechtigte Ju-
gendliche die allgemeinbildenden Schulen verlieBen. Dabei ist jedoch nach dem
Schulabschluss zu differenzieren: Da vor allem Jugendliche mit maximal Haupt-
schulabschluss die Qualifizierungsangebote des Ubergangsbereichs nutzen, sollte
zwischen der quantitativen Entwicklung dieser Gruppe und der Anféangerzahl im
Ubergangsbereich ein engerer Zusammenhang bestehen, als dies bei der Gruppe
der Realschulabsolventen der Fall ist. Den zuletzt Genannten stehen in starkerem
MaBe alternative Ausbildungsmdglichkeiten in Form von vollqualifizierenden (iABE-
Sektor I) bzw. héherqualifizierenden (iIABE-Sektor I1l) Bildungsgéngen zur Verfligung.

Zum anderen rechnen wir mit negativen Effekten, die von der H6he des betrieb-
lichen Ausbildungsplatzangebots auf die Anfangerzahlen im Ubergangsbereich
ausgehen: Je weniger vollqualifizierende Angebote es gibt, desto mehr Jugendli-
che miinden in das Ubergangssystem ein (und umgekehrt). Vergleichbare Effekte
erwarten wir vom auBerbetrieblichen Ausbildungsangebot des dualen Berufsbil-

dungssystems und von den neu besetzten Platzen in schulisch organisierten Be-
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rufsausbildungsgéng__en. Je niedriger ihre Zahlen ausfallen, desto héher sollten die
Anfangerzahlen im Ubergangsbereich sein (Abbildung 4).

Abganger Absolventen Absolventen
ohne Schulabschluss mit Hauptschulabschluss mit mittlerem Abschluss
erhdhen

Anfingerzahl im Ubergangsbereich

verringern
AuBerbetriebliche Betriebliche Neu besetzte Platze in
Ausbildungsplatzangebote Ausbildungsplatzangebote Schulberufen

Abb. 4: Untersuchungsmodell zur Entwicklung der Anfangerzahlen im Ubergangsbereich
2005-2012 in den 16 Bundeslandern

4 Methodisches Vorgehen
4.1 Datengrundlage

Die zu erklarende Variable im Rahmen unseres Untersuchungsmodells sind die
jeweiligen Anfangerzahlen im Ubergangsbereich 2005 bis 2012 in den 16 Bundes-
landern. Wir entnehmen die entsprechenden Daten aus der iABE (STATISTISCHES
Bunpesamt, 2013b). Als ,,Anfédnger” gelten Schiler, die erstmalig Unterricht in der
entsprechenden Schulform erhalten. Lediglich bei den MaBnahmen der Arbeitsver-
waltung wird die Anfangerzahl Giber den Teilnehmerbestand am Jahresende opera-
tionalisiert (vgl. dazu StatisTiscHE AMTER DES BUNDES UND DER LANDER, 2011, S. 66).

Aus der iABE stammen auch die Daten zu den Anfangern/-innen in schulisch
organisierten Berufsausbildungsgangen, die drei der sechs unabhé&ngigen Variablen
bilden. Als weitere ErklarungsgréBe operationalisieren wir das Ausbildungsangebot
des dualen Berufsbildungssystems als Summe der bis zum 30. September neu ab-
geschlossenen Lehrvertrédge und der zu diesem Stichtag bei der Arbeitsverwaltung
gemeldeten, noch unbesetzten Ausbildungsstellen (vgl. z.B. FLEMMING, GRANATH
unp ULricH, 2012, S. 17). Die ,auBerbetrieblichen“ Angebote setzen wir mit den
zum Stichtag 30. September gemeldeten auBerbetrieblichen Stellen gleich (Bun-
DESAGENTUR FUR ARBEIT, 2012). Die HOhe des ,betrieblichen Angebots“ messen wir
auf indirektem Wege durch Subtraktion der auBerbetrieblichen Stellen vom dualen
Ausbildungsplatzangebot insgesamt. Die Abgénger- und Absolventenzahlen aus
den allgemeinbildenden Schulen entnehmen wir den Sonderauswertungen, die
das Statistische Bundesamt jahrlich zur Vorbereitung des Berufsbildungsberichts
durchfihrt (vgl. Maier unp ULricH, 2012b, S. 74).
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4.2 Within-Schéatzung
4.2.1 Das analytische Problem

Wie sich u. a. anhand des Fragmentierungsgrades veranschaulichen I&sst, sind die
Ubergangsbereiche in den 16 Bundeslandern sehr uneinheitlich gestaltet, und die
unterschiedlich hohen Anfangerzahlen in den Landern sind auch hierauf zurtick-
zufiihren (Kap. 2.2). Dies erschwert die Untersuchung der hier interessierenden
Hypothesen, nach der die Anféangerzahlen im Ubergangsbereich von den Schulab-
gangerzahlen und vom vollqualifizierenden Berufsausbildungsangebot abhéngen.
Denn blieben bei einem entsprechenden Regressionsmodell die Ianderspezifischen
Unterschiede in der institutionellen Ausgestaltung als Einflussvariable unberiicksich-
tigt, wirden die Zusammenhé&nge zwangslaufig falsch eingeschétzt: Um den Einfluss
des Berufsausbildungsangebots und der Schulabgangerzahl auf die Anfangerzahl
im Ubergangsbereich verlasslich zu berechnen, muss man z.B. wissen, dass das
betriebliche Lehrstellenangebot in Baden-Wirttemberg infolge landesspezifischer
Traditionen in anderer Weise mit der Nutzung des Ubergangssystems verbunden
ist als z. B. in Mecklenburg-Vorpommern.

Wir haben mit dem unterschiedlichen Fragmentierungsgrad eines der méglichen
Merkmale identifiziert, um solchen Besonderheiten Rechnung zu tragen. Somit
kénnten wir im Rahmen eines Regressionsmodells zur Erklarung der Anfangerzah-
len im Ubergangsbereich diese Information als Kontrollvariable mitfiinren. Leider
sind wir jedoch nicht Uber alle L&nderunterschiede informiert, die moglicherweise
fir die Anfangerzahlen im Ubergangssektor relevant sein kénnten, geschweige
denn, dass sie numerisch zu erfassen waren. Diese unbeobachtete Heterogenitat
zwischen den Léndern stellt uns somit vor das Problem, die Zusammenhénge der
uns interessierenden Variablen womdéglich falsch einzuschéatzen — weil Faktoren
unberucksichtigt blieben, die ebenfalls fur die uns interessierenden Einflisse der
unabhéngigen Variablen bedeutsam sind.

Fur das nur schwer zu kontrollierende Phanomen der Heterogenitét der 16 Lander
gibt es jedoch eine recht einfache Losung: Sie besteht darin, jene Varianzanteile ge-
zielt auszublenden, die auf Unterschiede zwischen den Landern (,Between-Varianz")
zuriickgehen und zur Uberpriifung unserer Hypothesen ausschlieBlich auf die Varianz
innerhalb der einzelnen 16 Bundeslander (,Within-Varianz“) zu setzen. Wir verzichten
also darauf, die Landerunterschiede in den Anféngerzahlen des Ubergangsbereichs
zu erkléren und konzentrieren uns in unserem Erklarungsmodell ausschlieBlich auf
die Entwicklung der Anfédngerzahl 2005 bis 2012 innerhalb der einzelnen Lander.
HierfUr existieren spezielle Regressionsmodelle, die auch als Within-Schéatzer oder
Fixed-Effects-Modelle bezeichnet (ALLison, 2009; BRUDERL, 2010).

Die Leistungskraft solcher Within-Modelle ist hoch, da sie jedwede zeitkonstante
Heterogenitat zwischen den Landern als statistische StérgréBen zu kontrollieren
vermdgen. Aus diesem Grund kann im Rahmen solcher Regressionsmodelle auch
darauf verzichtet werden, die jeweilige Zahl der Anfénger im Ubergangsbereich,
Ausbildungsangebote und Schulabganger in irgendeiner Form am jeweiligen
Bevolkerungsumfang der Lander zu relativieren, um nicht allein schon als Folge
unterschiedlicher demografischer Gegebenheiten in den 16 Landern mehr oder
weniger triviale statistische Zusammenhé&nge zwischen der absoluten Héhe der
Anfangerzahlen im Ubergangsbereich und der absoluten Héhe des Ausbildungs-
angebots bzw. der Schulabgéngerzahlen feststellen zu miissen.
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4.2.2 Statistischer Lésungsversuch

Statistischer Ausgangspunkt der Uberlegungen zur Schétzung einer linearen Fixed-
Effekts-Regression ist folgendes allgemeines Rechenmodell (vgl. BRUDERL, 2010,
S. 9671.):

(1) yp=x"4B +a;+¢g

y stellt den Wert der abhangigen Variable dar — in diesem Fall die Zahl der Anféanger
im Sektor ,Integration in Berufsausbildung”. Es existiert ein Set von 16 Bundeslan-
dern (i = 1 bis 16). FUr jedes Land gibt es acht Beobachtungszeitpunkte (t = 2005
bis 2012). x’;; stellt den Vektor der jeweiligen unabhéngigen Variablen dar, der die
einzelnen Ausprégungen dieser Variablen enthélt. Der letztlich interessierende Re-
gressionskoeffizient der jeweiligen unabhéngigen Variablen wird durch (3 dargestellt.
Aus Anschaulichkeitsgriinden fihren wir hier nur eine unabhéngige Variable (statt
sechs) auf.

Die Anféngerzahlen im Ubergangsbereich als Werte der abhéngigen Variablen
y werden nicht nur durch unsere anvisierten EinflussgréBen (Schulabgéngerzah-
len, vollqualifizierende Angebote) beeinflusst, sondern auch durch sonstige, von
uns nicht ndher beobachtete GréBen, die — da sie uns gleichsam ,fehlen“ — den
genannten Fehlerterm bilden. Dieser Fehlerterm lasst sich in zwei Komponenten
zergliedern: Die eine Komponente stellt der oben bereits problematisierte zeitkon-
stante landerspezifischen Fehler (a;) dar, resultierend aus Landerbesonderheiten,
die wir nicht erfasst haben bzw. nicht erfassen kénnen. Die andere Komponente
bildet der restliche Fehler (g;). Dieser restliche Fehler enthélt alle sonstigen von uns
nicht ndher beobachteten EinflussgréBen, die jeweils zu den einzelnen Zeitpunk-
ten innerhalb der einzelnen L&nder aktuell bedeutsam sind. Da sie sehr spezifisch
wirken und sowohl Uber Lander und Zeitpunkte hinweg variieren, sind sie eher
sidiosynkratischer Natur*.

Die beiden Komponenten des Fehlerterms sind immer dann kritische StérgréBen,
wenn sie mit den unseren interessierenden (und von uns gemessenen) unabhan-
gigen Variablen korrelieren. Dies ist in unserem Zusammenhang auf jeden Fall zu
erwarten; so korrelieren allein schon die basalen Landerunterschiede in der Bevol-
kerungsstarke (als Teil des landerspezifischen Fehlers a;) stark mit der jeweiligen
Héhe des vollqualifizierenden Ausbildungsangebots. In einem solchen Fall schatzen
wir aber den genuinen Einfluss unserer unabhéngigen Variablen auf die Entwicklung
der Ubergangszahlen falsch ein und erhalten ,verzerrte* Regressionskoeffizienten.

Bei Mehrfachmessungen pro Untersuchungseinheit (Panel-Daten) lasst sich
nun aber zumindest der landerspezifischen Fehler eliminieren. Hierbei bildet man
zunachst flr jedes Land die Mittelwerte der jeweiligen Daten Uber die Zeit. Damit
hat man die Within-Variation (die Variation der Messewerte innerhalb der einzelnen
Lander) ,herausgemittelt’, und es bleibt die Variation der Mittelwerte zwischen den
Léndern lbrig (BRUDERL, 2010, S. 967):

@) yi=X'iB+a+¢g

Wird nun diese zweite Gleichung von der ersten abgezogen, féllt der zeitkonstante
landerspezifische Fehler (a;) als Folge der Subtraktion vollstandig weg und man
erhélt die abschlieBende Gleichung fir das Within-Modell (Koprp unp Lois, 2009, S.
20f.; BrUDERL, 2010, S. 973f.):
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(3) Vit- Vi = (xig- X)" B + (g - &)

Der praktische Weg, um im Rahmen der software-gestltzten Analyse (z.B. STA-
TA, SPSS) diese dritte Formel umzusetzen, ist recht einfach. Wir kennzeichnen
im Rahmen des angeforderten Regressionsmodells tiber Dummy-Variablen?, aus
welchem der 16 Lander die Werte der abhéngigen und unabhéangigen Variablen
stammen, und wir fihren diese 16 Variablen in die Regression zur Kontrolle mit ein.
Der Einfluss des Berufsausbildungsangebots und der Schulabgéngerzahl auf die
Anfangerzahl im Ubergangsbereich wird somit erst ermittelt, nachdem samtliche
Varianz der Schulabgéngerzahlen, die auf Landerunterschiede zurtickgefiihrt werden
kann, vorab herausgerechnet (auspartialisiert) wurde. Damit sind alle potenziellen
~otorgroBen”, die von landertypischen Besonderheiten auf den hier interessierenden
Zusammenhang ausgehen kdnnten, vollstandig eliminiert, also auch solche, von
denen wir nur wenig ahnen oder gar nichts wissen.3

4.3 Verteilung der abhangigen Variablen

Bei der Anfangerzahl innerhalb des Ubergangsbereichs, die die zu erklarende Gré-
Be bildet, handelt es sich um eine Zahlvariable (,count data®). Sie gibt wieder, wie
viele einzelne Eintritte von Jugendlichen in den Ubergangsbereich innerhalb eines
bestimmten Zeitraums (hier: ein Jahr) registriert wurden. Zahlvariablen zeichnen
sich durch stets positive, ganzzahlige und nach oben offene Werte aus. Sie sind
metrisch, aber nicht immer normalverteilt, zumeist dann nicht, wenn kleine Werte
beobachtet werden und die Null oft vorkommt. Dies kann die Ergebnisse eines her-
kémmlichen linearen Regressionsmodells, das auf der Normalverteilungsannahme
aufbaut, verzerren. In einem solchen Fall bieten sich alternative Regressionsmo-
delle an, die z.B. auf der Annahme einer Poissonverteilung oder einer negativen
Binomialverteilung aufbauen (ALuison, 2009, S. 54ff.).

Im vorliegenden Fall sind die Bedingungen jedoch andere. Bei der Variablen
LAnfanger im Sektor Integration (Ubergangsbereich)* liegt der Wertebereich selbst
in den kleinsten Bundeslandern auf vergleichsweise hohem Niveau, und die Null
kommt als Auspragung nicht vor. Dasselbe gilt fiir die unabhéngigen Variablen. Wie
Kolmogorov-Smirnov-Tests zeigen, muss auch nicht an der Normalverteilungsthese
der einzelnen Landerdaten gezweifelt werden. Vielmehr weichen die Daten von ide-
altypischen Poissonverteilungen signifikant ab. Deshalb rechnen wir herkdmmliche
lineare Regressionen unter der Annahme normalverteilter Daten.

4.4 Signifikanztests

Die Durchfihrung von Signifikanztests unterstellt, dass es sich bei den Beobach-
tungsdaten lediglich um eine Stichprobe aus einer deutlich umfangreicheren Ge-
samtpopulation handelt. In diesem Fall sind bei der Interpretation der Ergebnisse

2 Dummy-Variablen (Stellvertreter-Variablen) sind binare Variablen mit den Auspragungen 0 (Merkmal
nicht gegeben) und 1 (Merkmal liegt vor). Ein Dummy fir Baden-Wirttemberg indiziert z.B., ob
sich die zu analysierenden Werte auf dieses Land beziehen (= 1) oder nicht (= 0).

3 Es gibt in den statistischen Analysepaketen spezielle Verfahren (z.B. xtreg in STATA), die die
manuelle Konstruktion der Dummy-Variablen Uberfliissig machen.
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Zufallseffekte als Folge der Stichprobenziehung zu berlcksichtigen. Durch méglichst
niedrige Akzeptanzschwellen fir solche Zufallseffekte (Signifikanzniveaus) sollen
Fehlschlusse vermieden werden.

Im Rahmen der hier untersuchten Fragestellung (Entwicklung der Anfangerzah-
len im Ubergangsbereich 2005 bis 2012) handelt es sich um eine Totalerhebung.
Alle im Rahmen der iABE verfligbaren Jahresdaten sind eingeschlossen, und es
wurden auch alle Bundeslénder berticksichtigt. Damit kann es keine stichproben-
bedingten Zufallseffekte geben. Jeder beobachtete Effekt, der von Null abweicht,
wére damit bedeutsam bzw. ,signifikant“. Die Ermittlung von Standardfehlern und
Irrtumswabhrscheinlichkeiten ist damit nicht erforderlich.

Unter Umstanden kénnen jedoch auch bei Vollerhebungen Signifikanztests
sinnvoll sein. Dies gilt z. B. dann, wenn man solche Erhebungen ,als Realisierung
einer konkreten Wirklichkeit aus einer unendlichen Vielzahl potenziell méglicher
Wirklichkeiten versteht” (Bennke, 2005, S. 31.). So lieBen sich fir unsere Fragestel-
lung die Ergebnisse fir den beobachteten Zeitraum als Realisationen eines zeitlich
universell glltigen Zusammenhangs interpretieren — sofern man inre Gultigkeit nicht
allein auf die Entwicklung von 2005 bis 2012 beschranken méchte. Zudem kann
es ,von Interesse sein, nicht nur zu wissen, wie die Verteilung in der Vollerhebung
aussieht, sondern ob sie aufgrund eines bestimmten Zufallsprozesses héatte gene-
riert werden kdnnen“ (ebd., S. 4f.).

Die Positionen/Meinungen zu Signifikanztests bei Vollerhebungen sind nicht
einheitlich. Wir Gbernehmen im abschlieBenden Ergebnisteil eine pragmatische
Darstellung: Dabei berichten wir neben den Regressionskoeffizienten auch Gber die
Resultate entsprechender Signifikanztests, um hiertber jene Leser zu informieren,
die an den entsprechenden Ergebnissen interessiert sind. Die Berechnung der Si-
gnifikanztests erfolgt jedoch auf der Basis robuster Standardfehler (BrRuperL, 2010,
S. 977). Damit tragen wir dem Umstand Rechnung, dass wir es mit nach Landern
geklumpten Daten zu tun haben und deshalb u. a. die Fehlerterme innerhalb eines
Landes korrelieren. Durch die Berechnung robuster Standardfehler verringern wir
die Gefahr einer verzerrten Signifikanzschatzung.

5 Ergebnisse

Tabelle 3 enthélt die Ergebnisse dreier unterschiedlicher Regressionsmodelle. In
Modell 1 wird allein der Einfluss der Schulabgéngerzahlen auf die Anfangerzahlen
im Ubergangssektor analysiert. Modell 2 konzentriert sich ausschlieBlich auf die
Relevanz der vollqualifizierenden Berufsausbildungsangebote. In Modell 3 werden
schlieBlich beide Variablengruppen zugleich aufgenommen. Neben den Regressi-
onskoeffizienten und den Ergebnissen von statistischen Signifikanztests (symboli-
siert Uber die Asterisken) werden in der Tabelle auch die Grenzen der Konfidenzin-
tervalle fur die Regressionskoeffizienten wiedergegeben. Sie geben an, in welchen
Grenzen sich der wahre Wert der Koeffizienten mit 95 %-iger Sicherheit bewegt.
Modell 1 belegt zunachst den vermuteten starken Einfluss der Schulabgéanger-
zahlen auf die Anfangerzahl im Ubergangssystem; das BestimmtheitsmaB (R?)
signalisiert, dass hierliber 84,9% der Varianz der Anféangerzahlen erklart werden
kann. Dagegen ist die Hohe der vollqualifizierenden Ausbildungsplatzangebote,
wie Modell 2 zeigt, firr die Erklarung der Anfangerzahlen im Ubergangssystem
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weniger bedeutsam (erklarter Varianzanteil: 7,2%). Dennoch verbessert sich das
Erklarungsmodell noch einmal deutlich, wenn neben den Schulabgéngerzahlen
auch der Umfang des Ausbildungsplatzangebots berlcksichtigt wird. Dies zeigt der
mit dem Gesamtmodell 3 aufgeklarte Varianzanteil von 87,1 %.

Dabei geht, was die drei Formen vollqualifizierender Berufsausbildung betrifft,
der mit Abstand bedeutendste Einfluss von der Hohe des betrieblichen Lehrstel-
lenangebots aus. Bei Konstanz aller sonstigen EinflussgréBen gilt: Ein zuséatzliches
betriebliches Angebot verringert rechnerisch die Anfangerzahl im Ubergangssektor
um immerhin 0,301 Personen (B =-,301 in Modell 3). Die Effekte zusatzlicher auBer-
betrieblicher Angebote (Verringerung um 0,104 Anféanger) und neu besetzter Platze
im Schulberufssystem (Verringerung um 0,095 Anfanger) sind dagegen deutlich
kleiner und uberwinden im Gegensatz zur Héhe des betrieblichen Ausbildungsan-
gebots nicht die statistische Signifikanzschwelle.

Tab. 3: Einflisse auf die Entwicklung der Anfangerzahlen im Sektor ,Integration in Berufs-
ausbildung“ (Ubergangsbereich) 2005 bis 2012

Modell 1: Modell 2: Modell 3:
Einfluss der Einfluss der kombinierter Einfluss
Schulabgéngerzahlen | vollqualifizierenden aller Variablen
Angebote
Konfidenz Konfidenz Konfidenz
R min | max R min i max R min max
Abganger aus allgemeinbildenden Schulen
e Abgdnger ohne Hauptschulabschluss 2,674* ,476 14,871 2,250* ,344 4,157
e Absolventen mit Hauptschulabschluss ,816%** | 464 11,168 ,834%** | 547 : 1,121
e Absolventen mit mittlerem Abschluss ,003 -,284:,290 ,169" -,040: ,378
Vollqualifizierende Bildungsangebote
e betriebliche Lehrstellenangebote -,590* -1,019 -,160 | -,301*** | -395: -207
e auBerbetriebliche Lehrstellenangebote -,003 -,595:,589 | -,104 -,285: ,077
® neu besetzte Platze in Schulberufen ,307 -1,860:2,473| -,095 -,410¢ ,220
Gesamtmodellkennziffern
R? (Within) ,849 ,072 ,871
p (F-Test) ,000 ,056 ,000
Zahl der Beobachtungen 128 128 128
Zahl der Lander 16 16 16
Beobachtungen je Land 8 8 8

“p<,100 *p<,050 **p<,001 ***p<,000 (bei einseitigem Signifikanztest und der Berechnung robuster
Standardfehler)

Abkurzungen: B = Regressionskoeffizient, Konfidenz = 95%-Konfidenzintervall, min = untere Grenze, max = obere Grenze
des Konfidenzintervalls, R* = BestimmtheitsmaR (Anteil der durch das Modell aufgeklarten Varianz),

p = Irrtumswahrscheinlichkeit, F-Test =Test der Nullhypothese auf Basis der F-Prifverteilung, dass kein Zusammenhang
zwischen den abhangigen und unabhangigen Variablen besteht.

Interpretationshinweis: Die Regressionskoeffizienten (B) geben an, in welche Richtung und in welcher Stéarke die jeweiligen
Einflussfaktoren die Anfiangerzahlen im Ubergangsbereich beeinflussen. Beispiel fiir Modell 3: Bei Kontrolle aller anderen
GroRen reduziert sich mit jedem zusétzlichen betrieblichen Ausbildungsplatz die Anzahl der Anfanger im
Ubergangsbereich um 0,301 Personen (R =,301).

Quellen: STATISTISCHES BUNDESAMT (2013a), Datenstand 13.02.2013. STATISTISCHES BUNDESAMT (2013b), Datenstand: 8.03.2013 ergénzt um
Daten der Schulstatistik des Statistischen Bundesamtes, der Ausbildungsmarktstatistik der Bundesagentur fiir Arbeit sowie der BIBB-
Erhebung tiber neu abgeschlossene Ausbildungsvertrage zum 30. September

Auch in Hinblick auf die jeweilige Qualifikation der Schulabganger gibt es deutliche
Unterschiede. Wahrend rechnerisch ein zusétzlicher Absolvent mit Realschulab-
schluss nur zu 0,169 zusétzlichen Anféngern im Ubergangsbereich fiihrt, sind es
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je zusatzlichen Absolventen mit Hauptschulabschluss bereits 0,834 Anfénger. Bei
den Abgéngern ohne Hauptschulabschluss geht der Koeffizient mit 2,250 sogar
deutlich tber 1 hinaus. Dies wirde bedeuten, dass ein solcher Jugendlicher statis-
tisch gleich mehrfach die Anfangerzahl des Ubergangsbereichs erhéht. Dass dies
tats&chlich nicht vollig ausgeschlossen ist, wollen wir in der Diskussion erértern. Zu
berlcksichtigen ist an dieser Stelle jedoch, dass der geschétzte Koeffizient infolge
eines hohen Standardfehlers von einem sehr breiten Konfidenzintervall begleitet
wird. Der wahre Effekt bzw. der Wert des Koeffizienten lage demnach mit einer
Sicherheit von 95 % zwischen lediglich 0,334 und immerhin 4,157 Personen. Das
Vertrauensintervall fir die Absolventen mit Hauptschulabschluss ist im Vergleich
dazu wesentlich kleiner (von 0,547 bis 1,121). Der Effekt, der von der Zahl der
Schulabgénger mit Hauptschulabschluss ausgeht, ist zudem statistisch hoch sig-
nifikant und mit hoher Sicherheit bedeutsamer als der Effekt, der aus der Zahl der
Absolventen mit mittlerem Schulabschluss resultiert (denn die Vertrauensintervalle
der beiden Variablen unterscheiden sich nicht). Damit bestétigt sich unsere vorab
getroffene Annahme (vgl. Kap. 3.2).

6. Zusammenfassung und Diskussion

Unser Beitrag sollte den Nutzen der integrierten Ausbildungsberichterstattung (IABE)
am Beispiel einer aktuellen Forschungsfrage aufzeigen. Wir haben die Frage gestellt,
ob die Anfangerzahlen in Bildungsgéngen, die auf eine Berufsausbildung hinfiihren,
vom Umfang des Angebots an Berufsausbildungsstellen beeinflusst werden. Die
Fragestellung verbanden wir mit methodischen Uberlegungen, wie die iABE-Daten
fur entsprechende Analysezwecke genutzt werden kénnten. AbschlieBend wollen
wir alle drei angeschnittenen Inhalte (die Ergebnisse unserer exemplarischen Ana-
lyse, den methodischen Ansatz und den Nutzen der iABE) nochmals aufgreifen und
diskutieren.

6.1 Ergebnisse der exemplarischen Analysen

Unsere Analysen zeigen, dass die Anfangerzahlen im Ubergangsbereich zu einem
gewichtigen Teil von der Zahl und der Qualifikation der Schulentlassenen abhén-
gen. Insbesondere Schulabganger mit maximal Hauptschulabschluss erhéhen die
Anféngerzahl dieses Sektors. Auch WEisHAUPT u. a. (2012, S. 20) kommen auf Basis
ihrer Querschnittstudie zum Ubergangsbereich in hessischen Landkreisen zu dem
Schluss, ,dass das Bildungsniveau einen maBgeblichen Einfluss auf den Ausbau
des Ubergangsbereichs hat*.

Daruber hinaus zeigt sich, dass auch die H6he des vollqualifizierenden Ausbil-
dungsplatzangebots im dualen System die Zahl der Anfanger im Ubergangsbereich
stark beeinflusst. Die Kritik am Ubergangssystem, in den vergangenen Jahren als
Kompensationsbereich fiir fehlende betriebliche Lehrstellen missbraucht worden zu
sein (GReINERT, 2007), ist insofern nicht unbegriindet gewesen. Aktuelle Analysen
des Verbleibs der rd. 530.000 bei den Arbeitsagenturen und ARGEn gemeldeten
Ausbildungsstellenbewerber des Jahres 2012 zeigen sogar, dass dieses Problem
mit der demografisch bedingten Verbesserung der Ausbildungsmarktverhéltnisse
noch nicht verschwunden ist. Denn nach den hoch gerechneten Ergebnissen der
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BA/BIBB-Bewerberbefragung 2012 befanden sich zum Jahreswechsel 2012/2013
etwa 42.000 im Ubergangsbereich (MaBnahmen der Arbeitsverwaltung, Berufsvorbe-
reitungs-, Berufsgrundbildungsjahr, Einstiegsqualifizierung). Dabei war auch diesen
Jugendlichen von der Arbeitsverwaltung bescheinigt worden, tber die Eignung flr
die von ihnen anvisierten Ausbildungsberufe zu verfligen. 30% empfanden ihren
Verbleib allenfalls als nicht gewollte, wenn auch inzwischen akzeptierte Alternative,
23 % lediglich als sinnvolle Uberbriickung und 17 % als Notlésung oder Sackgasse.

Fir das Angebot im Schulberufssystem konnten unsere Analysen auf Basis der
iABE-Daten keinen bedeutsamen Einfluss auf die Einmiindungszahlen in den Uber-
gangssektor nachweisen. Zu einem ahnlichen Ergebnis kommen auch WeisHaupT
u.a. (2012, S. 15) fur die hessischen Landkreise. Sie weisen mittels bivariater Ana-
lysen nur eine sehr schwache Korrelation (0,14) zwischen den Schulberufssystem
und dem Ubergangsbereich nach. Eine mégliche Erklarung kénnte sein, dass die
Ausbildungsplatze in Schulberufen vor allem fiir Jugendliche mit zumindest mittlerem
Schulabschluss offenstehen, die aber nur bedingt die Klientel fir den Ubergangs-
bereich bilden (FeLLer, 2001; DogiscHaT, 2010). Wahrscheinlich werden erfolglose
Bewerber fur Schulberufsausbildungen viel starker von beruflichen Angeboten zum
~Erwerb der Hochschulreife* angesprochen (iABE-Sektor Ill). Dies wére aber noch
an Hand der Einmlndungszahlen in diesen Sektor zu untersuchen.

Weiterhin wird deutlich, dass es — unabhangig vom Angebot an vollqualifizierender
Berufsausbildung — einen Zustrom von nichtstudienberechtigten Schulabgéngern
und -absolventen in den Ubergangsbereich gibt. Diese Jugendlichen streben of-
fenbar nicht unmittelbar den Beginn einer Berufsausbildung an, sondern versuchen
zuvor, eine Verbesserung ihrer Vorbildung zu erreichen (EBerHARD u. a., 2013). Der
Zustrom ist deshalb bei den Jugendlichen mit maximal Hauptschulabschluss starker
als bei jenen mit mittlerem Abschluss. Denn letztere kénnen ihren Schulabschluss
ja nur im Sektor ,Erwerb einer Hochschulzugangsberechtigung” erhéhen.

Dass jeder Abganger ohne Schulabschluss die Zahl der Anfanger im Uber-
gangsbereich jedoch gleich um fast zweieinhalb Personen vergréBern soll, wie
der Koeffizient in Tabelle 3 andeutet, ist erklarungsbedurftig. Lasst man die groBe
statistische Unsicherheit bei der Berechnung dieses Koeffizienten einmal auBer
Acht, wére dies nur dann denkbar, wenn ein solcher Jugendlicher im Rahmen seiner
Biografie nicht nur einmal, sondern mehrmals in den Sektor ,Integration in Berufs-
ausbildung” einmiindet — z.B. in verschiedenen Bildungsgéngen, die im Rahmen
der iABE wiederum auf unterschiedlichen Konten verbucht werden. Ergebnisse der
BIBB-Ubergangsstudie zeigen, dass rund 20-30% ,der Jugendlichen, die nach
Verlassen der allgemeinbildenden Schule zunéchst an einer UbergangsmaBnahme
teilgenommen haben, [...] auch drei Jahre danach noch nicht in eine Berufsaus-
bildung eingemiindet” sind (BeicHT, 2009, S. 14). Solche Jugendlichen wiirden im
Rahmen unserer Berechnung tatsachlich nur in einem Jahr als Schulabganger
verbucht werden, kénnten jedoch in unterschiedlichen Jahren mehrfach als Anfan-
ger in der iABE gezéhlt werden, beispielsweise zunéchst in einem ,Bildungsgang,
der eine berufliche Grundbildung vermittelt’ (Konto Il 04), ein Jahr spéater in einer
MaBnahme zur ,Einstiegsqualifizierung der BA* (Konto 1l 10).
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6.2 Methodische Schlussfolgerungen

Die iABE-Daten veranschaulichen die Unterschiedlichkeit und Segmentierung der
Bildungsangebote des Ubergangsbereichs in den 16 Bundeslandern. Deshalb hat sich
im Rahmen der untersuchten Fragestellung die Anwendung eines Within-Schéatzers
als fruchtbar erwiesen. Die unbeobachtete Heterogenitat zwischen den Landern
konnte mit der Verwendung dieses Modells als potenzielle StérgréBe fir die Iden-
tifikation der interessierenden Zusammenhénge vollstandig ausgeschaltet werden.

Jedoch hat dieses Modell auch Nachteile: So ist es nicht moglich, zeitkonstante
Landermerkmale wie z.B. die West-Ost-Zugehdrigkeit eines Landes gewdhnlich in
die Regressionsgleichung zu integrieren. In Rahmen der Within-Modelle miissen
potenzielle ErklarungsgréBen ebenfalls veranderlich in der Zeit sein; jedes zeitkon-
stante Merkmal féllt als potenzieller Erklérungsgrund damit methodisch aus (KoHLER
unp KREUTER, 2006, S. 259). Andererseits wird dies nicht unbedingt als ein Handikap
angesehen, sofern die Forschung primér an Kausalzusammenhéngen interessiert
ist. Denn mit zeitunverénderlichen Querschnittsdaten muss man sich unweigerlich
»mit der Frage nach den Korrelaten begniigen®, denn die ,Effekte zeitkonstanter
Variablen sind keine Kausaleffekie“ (BrUDeRL, 2010, S. 975). Zeitkonstante Merk-
male kénnen zudem notfalls auch im Rahmen von so genannten Hybrid-Modellen
in einen Regressionsansatz integriert werden, der zugleich auch Within-Schéatzer
enthalt (ALuison, 2009, S. 191f.). Als Nachteil der Within-Modelle verbleibt somit vor
allem, dass die Standardfehler der Koeffizienten gréBer ausfallen als bei sonstigen
Regressionsmodellen, die ihre Datenbasis nicht nur auf der Variation innerhalb der
Lander, sondern auch auf den Unterschieden zwischen den Landern aufbauen
(ALuison, 2009, S. 3). Allerdings durften diese Nachteile bei Vollerhebungen, bei
denen auf Signifikanztests gegebenenfalls auch verzichtet werden kann, eher von
geringer Bedeutung sein und gegentliber dem Vorteil in den Hintergrund treten, dass
die Within-Modelle zu weniger verzerrten Schatzungen der Regressionskoeffizienten
fuhren. Sie dirften deshalb aus unserer Sicht ein Standardmodell fir Analysen der
iIABE-Daten darstellen.

6.3 Nutzen und Grenzen der integrierten Ausbildungsberichterstattung (iIABE)

Im Rahmen der hier vorgestellten Untersuchung konnten mit acht Messzeitpunkten
in den 16 Landern bedeutsame Zusammenhéange zwischen den interessierenden
Variablen aufgedeckt werden. Da die iIABE mit jedem Jahr einen weiteren Messzeit-
punkt hinzu gewinnt, werden sich die Analyseergebnisse in Zukunft kontinuierlich
verbessern.

Datenliicken finden sich derzeit noch in vereinzelten Konten des Ubergangsbe-
reichs. Insbesondere die Angebote der betrieblichen Berufsausbildungsvorbereitung
sowie regionale MaBnahmen der Jugend(berufs)hilfe sind bisher kaum erfasst.

Fazit: Auch wenn es sich bei den iABE-Daten um Aggregatstatistiken handelt,
die keine individuellen Bildungsverlaufe dokumentieren,* ist der Nutzen eines bun-

4 Mit der Einfiihrung von Individualdaten, z.B. auf der Grundlage des KernDatenSatzes (KDS) der
KMK und einer Fallnummer wéren zukinftig auch solche Analysen zu den Ubergangsprozessen
mdglich.
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desweit vereinheitlichten Kategoriensystems als hoch einzustufen. Mit geeigneten
statistischen Verfahren lassen sich wichtige Erkenntnisse gewinnen, wie sich An-
gebote und Teilnehmerzahlen aus verschiedenen Sektoren des Bildungssystems
gegenseitig beeinflussen und von welchen weiteren Determinanten sie bestimmt
werden. Die iABE-Daten eréffnen somit eine Vielzahl von neuen Analysemdglich-
keiten. Sie sind zudem fUr alle Interessierten frei verflgbar.5
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